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Quien no desea razanar es un fanatico; el que no puede pensar
esw idicta; yquienro tiere la valaitiade pansar es un esclavo.
William Drumont
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Resumen

El presente trabajo aborda uno de 1os més aciagos drames naciawles:
el prablema de la ensefianza del castellano. El tema ha sido dojeto de
reflexién de miltiples foros y ha sido abordado por ua gran cantidad de
artiailos deposicidn. El autar argliza las caussas e la defectiva sittecidon de
la engefianza del egpafiol y prapare las posibles medidas que, en caso de
asunirse, podrian sacarmos del atolladero.

Sdare 1a base de hacer un efectivo diagndstico de 1os graves errares del
sistema educativo pervano, el estudioso expane sus ideas fundamentales
sdore 1a escritura de textos, 1a lectura, el ardlisis gramtical y 1a aestitn
limglisticapenars (uestro rico e irredctible miltilingiismo) .

Ia aclusitn de las reflexianes anteriores nos canduce a una visin
esciptica sdore el fuburo de 1a ensefianza del castellaro. Bneste sentido,
el pesimismo del autor es, en el faxdo, un 1lamedo de atencitn: Urge un
verdadero caniio de mercha en 1a politica educativa pervara.
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Abstract

The teaching of Spanish undergees a severe crisis, as in shown in the
grest percentages of the population that has difficulties in uderstanding
even sinple texts arnd produces unintel ligible texts; that the prdolem is
gererally known, is shown in several inportant natiaal and intermatiaal
studies. Our study centers an showing the causes of the prdolemard its
possible solutians. We cansider it important to teach children ard the
young pecgple to have a cansiderable camend of Spenish; to center the
teaching an the understanding ard the production of texts and kespan a
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seaad level the teaching of grammer and spelling and other aspects that
aarrespad more to an explicit knowledoe of the languege that, furthermore,
isnot well taught, either. On the other hard, the prdolem is not anly
methodolagical ; it has its roots in the social and ecoomical sittatianof the
country. There is no acces to the books necessary, the pecple carmot by
thamard there hardly exist any public libraries; with respect to the ladking
of educatianal politics (there is no natianal project in the branch of
education) , each government modifies the plans of study, not justifying
anythingat all. The faming of teadhers is hidhly deficiant. The teadhers of
the Spenish that finish their studies in the Faculties of Education and
Pedagogical Institutes do nor always manage well this language and all
their formatim is centred on methodologies, not having really a solid
fametio in scienrific knowledge, thet they should teach. Ustally it isnot
taken into accomnt that Peru is amiltilingual andmiltidialectal country,
thet there is a grest variety of sociolectes ard registers; all that shouldbe
taken into account ard that without this ansideration, the teaching of be
Seanishwill not e successful, e a failure.

Keywords: Spenish. Educatian.

0. El problema de la ensefianza del egpafiol es uno de los puntos
cruciales en la crisis que atraviesa la educacién en el Per(, por esone
parece importante el énfasis puesto en este punto por el presidente

del ANE.? Me refiero al documento de Ricardo Morales Basadre:

1. Ya la propia denominacién de 1a asignatura en los planes de estudios
es un error. En qué pais de altonivel educativo se le ocurriria a un
funcionario 1lamar al curso de lengua materma comnicacién en lugar
de Frangais, Fnglish, Deutsch, etc.; seguramente 1o destituirian al

Instante:

80

Una primera y muy extendida foma de violencia que sufre 1a lergua, en
1a que todos practicamente participanos, es el prejuicio que 1a define
exclusivamente como un medio de commicacidn. Si se la onsidera asi
—oamo 1o hace muestra sociedad- se 1a violenta en el sentido que se
olvida que el lenguaje —enparticular el lenguaje poético-ro es sdlo
medio, sino tanbién el finde la commnicacidn. Guando se mediatiza el
lenguaje, cuando se 1o axsidera sdlo una mediacidn para otra mediacidn
—porgue la commnicacidn se pae al servicio del narketing, el marketing
del dinero y asi sucesiva e infinitamente- nos olvidamos de que el
lenguaje es ante todo wn placer, un placer sagracdo; ua forms, acaso la
més elevada, de amor y conocimiento (Bordelois 2003: 11-12) .
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1.1. Se commnican los animales y tanmbién las méguinas, ¢cudl, pues,
seria la diferencia con losg seres humanos? El lenguaje no es
commicacién, salvo que se entienda por commicacién lo que tiene
que ser comin: compartido por una commnidad de seres humanos. EL1
lenguaje puede ser usado para cannicar (intercanbiar informacidn)
o para occultar informacidn, para expresar nuestros sentimientos, para
comprender el mundo en que vivimos y la sociedad a la que
pertenecanos, para endgafiar a la gente, etc., pero en cada caso se trata
de wno los miltiples usos que podenos dar al lenguaje y no de su esencia,
qees siqnificar.?

1.2. ¢Y lode integral?,* ¢se entiende, generalmente, cano ensefiar
alavez: «aannicaciay aral, «cannicaciay escrita, gramtica, artagratia
y razaamiento vertal?, es decir, de todo un poco’; se le ensefia al nifio
muchas cosas a la vez, es decir, de manera superficial, por lo que
termina no gorendiendonada. Eso s1, 1a labor editorial se facilita, paes,
los textos de los diferentes grados tienen el mismo formmato. Cn lode
integral, quizas, sepensd en los distintos sistemas de significar que
utilizamos los seres humenocs, pero resolver el prdolema necesita una
informacién y una formacién que, al parecer, no tuvieron los
funcianarios y asesores del Ministerio de Educacidn. Santaella (2001)¢,
por ejemplo, plantea que existen tres matrices de los sistemas de
significar: laveral, lavisual ylavirtel (por ejarplo, lanisica) yque
todos los otros sistemas son cobinacicanes de algunas de estas tres;
el cine, por ejenplo, seria una carbinacién de tadas.

2. ¢Es el Espafiol la lengua comin de todos los peruanos?
Evidentemente no, salvo que desaparezcamos del mapa a 1los millones
de hablantes de las mas de 50 lenguas vernaculas (quechua, aimara 'y
lenguas de 1a Amazania) que existen en el territorio peruano.

¢Y cuando hablamos de Castellano a qué nos referimos? A una
lagua sinvariantes diatdoicas, diastraticasy diafasicas. la diversidad
del Espafiol hablado en el Per es muy grande, no se habla igual en
Turoes que en Loreto o en Quzao; la gente de distintos estratos sociales
1o habla de manera diferente y las variantes entre el uso formal e
informal son también muy grandes. Inclusive hay relictos de Espatiol
arcaico en zanas aisladas del pais, es decir, ¢diversidad diacrdnica?’
Entonces, parte del prablema es ¢qué castellano ensefiar?
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2.1. Primero, ddoaros tener ura idea clara de 1a realidad glotolégica
peruana y recién a partir de este conocimiento podremos saber qué
Castellano ensefiar, que praoablemente 1o sea el migm para cada regidn,
Jepartamento, provincia o distrito; nivel alto, medio obajo; registro
informal o formal . Todo 1o que se haga desconociendo esta realidad esta
condenado al fracaso y eso es 1o que esta sucediendo ahora.

2.2. Asimismo, en la camnpetencia glotolégica hay que distinguir
entre saber hablar, saber hablar una lengua y saber producir discursos
(textos) , que son conpetencias relacicnadas, pero con un buen grado
de autonomia.

2.2.1. Quando semencica la relacidn entre lenguaje y pensamiento,
praoablemente de manera intuitiva, se remite tal referencia al primer
saber, es decir, que el hablar debe ser congruente (regulado por los
principios generales del pensamiento) .

2.2.2. El saber idiamtico, la segunda canpetencia, se refiere al
conocimiento de una lengua, que no es, camo generalmente se piensa
y dice: aonocer la gramatica y el diccionario de dicha lengua. Hecho
que seria evidente, si nos detuviéramos a pensar en el caso de las
lenguas que no cuentan con esos utensilios y, sin embargo, son
habladas. Hay que distimguir entre el conocimiento intuitivo (implicito)
Jdel hablante (que habla la lengua) y el conocimiento explicito del
gramdtico (que descrike la lergua) .

2.2.3. El saber expresivo, la tercera conpetencia, se refierea la
capacidad de elaborar discursos (textos) . Se habla siempre con una
firalidad: cowencer, pedir algo, orderar, ensefiar, etc., yesto inplica
poder construir discursos de acuerdo con esos propdsitos. Estas
conpetencias son en cierto grado auténomas, se puede conocer poco
una segunda lengua y hablarla congruentemente y/o pronunciar
discursos cowincentes; se puede conocer una lengua, pero no producir
discursos adecuados (1o que pasa con ruestros estudiantes, que tienen
grandes dificultades para pasar al registro fonmal) . 1a ensefianza en el
Per(® se ha centrado aparentemente en el saber idiamdtico, pero,
adamés, no se distingue entre el conocimiento intuitivo del hablante
yel explicito del gramético, de ahi la insistencia en enseflar gramética
y 1o en ejercitar al estudiante en el uso del Castellano. Ror otra parte,
camo se ignora la realidad glotolégica peruana, se tama como lengua
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modelo (ejenplar) la que propugna la RAE, muy alejada de 1la realidad
ruestra’. Esto hay que ramrcarlo.™

2.3. Veanos 1o que dice Manuel Seco (www.edilgoras.com), autor
de wa gramética y un diccionario del Espaiiol muy reconocidos y, €1
mismo, miembro de la RAE:

La autarided que desde in principio se atribiy® of icialmente a 1a acedamia
ennsteria de lagua, wnida a la alta calidad de 1a primera de sus daras,
hizo que se inmplantase en michos hablantes —espafioles y americanos-
, hastaloy, la idea que la Acadamia «dictamires 1o que dee y loque o
deloe decirse. Incluso entre persass aultas es frecuente oir que tal o
cual palaora «o esté adnitidas por 1la Acadamia y que por 1o tanto «o es
carrectay o o existes.

Fh esta actitud respecto a 1a Academia hay un error fundamental, el de
considerar que alguien —sea una persona o una corporacidn- tiene
autoridad para legislar sdore la lengua. Ia lengua es de la commnidad
que lahebla, yes loque esta conmnidad acspta 1o que de verced «existe»,
yes loque el uso da par buero lotnico que en definitiva «es correctos.
[..]

La actitid de reverencia ciegp a 1a Acadamia, unida a la adhesidn literal
a o de sus principios de fundacién de ésta, da lugar a la posicidn
purista, que rechaza cualquier palabra rueva por ser extranjera o
simplearente por ser rueva. El punto de partida de estapostira es el de
Suponer que wa lengua es una realidad fija, irmutable, perfecta;
ignorando que tiene que canbiar al paso que canbia la sociedad que 1la
hebla, yqe, al serun instrurento al servicio de los heblantes, éstos 1la
van adaptando sienpre a la medida de sus necesidades.

2.3.1. MBs duras, pero tan ciertas, s las criticas de Subirats (2000) :

No han faltado en muestro pais medidas cientificamente barales cuya
existancia tnicarate sepuede justificar en téminos pol iticos en funcin
de surentabilided medidtica. Asi, por ejarplo, 1aReal Acedamia la sido
dinero pdolico, especialmeante si se tiene en cuenta los escasos rearscs
que se destinan en Egparia a 1a investicacidn cientifica. Una parte muy
importante de los medios econdmicos destinados en principio a la
modemizacidn de los instrumentos necesarios para el desarrollode la
lerga espaiola (dicciaarics, corpus textueles, ete.) henidaparara
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esta rancia institucién. Una decisidn insdlita en el meroo de 1la thitn
Burcopea, dande las pocas Academias de la Lengua que existen todavia
se han cawertido en centros de documentacidn histérica sdore el papel
que han tenido didhas institucianes en la aansolidacidn de las lenguas
reciaeles.

Esclertoqe, enlaactmlided, 1aZAcadania se ha visto farzedh a proyectar
una imagen medidtica distinta a la de hace unas décadas: la Real
necesitaba urgentemente un canbio de imegen. Motivos no le faltan.
En efecto, enunmrdo de commicaciaes gldoales, resultaria o sdlo
initil, siro incluso rddiailo, intentar justificar la necesided denentarer
R institucidn para fijar el uso lirgiistico. Fuel entanoce las lages
de aultura, 1o existe nirngura institucidn que pueda cattrolar o fijar su
uso 'y, por supuesto, la Academia tampoco puede monitorizar el uso
lingliistico de una commidad de cuatrocientos millanes de hablantes.
Es justamente esta realidad, la que ha 1levado a algunos destacados
académicos a justificar la existencia de la dosoleta Institucidn o
argurentos no nometivistas y, aparentemente, més modermos. Un
buen ejenplo de esta actitud, nos 1o brinda el académico Francisco
Rico, cuando sefiala que «las academias no estan para mentener un
eseecio, siropara pemitirel saticbratral ce la laga.» (El Ris, 07/
09/00, p. 35) . El prdolam que plantea esta novedosa justificacidn es
que para mentener «el sentido natural de la lengua» 1o es necesario
Quizas puedh resultar interesante analizar alguaos aspectos del proyecto
lexdiaografico de la real Institucidn, ya que dido proyecto ha axstituido
una de sus actividades fundamentales. Para empezar, resulta
sarpradante axstatar que 1os grardes dicciaerios de 1a lagm esoaiola
cel siglo XX, aacretamente el Dicciaario de Uso del Egparol de Mardia
Moliner (Madrid. Gredos, 1966) y el Diccianario del Espariol Actual de
Maruel Seco et al. (Medrid. Aguilar, 1999) hen surgido al wergen del
Ente Glarioso. Y ello, por supuesto, no ha sucedido por casualidad. 1a
actitud nometivista de la Academia —al mergen de sus venos intentos
por canbiar de imegen- ha sido un lastre para su actividad y aanstituye
una muestra de su desvinculacidn o el uso real del espaiol . Su lam|
peeril ‘linpia, fijaydaesplador’, asi aao sus aonrides letanias sdare
«los errores en el uso del idiam espaiiol», cuyo fundamento parte de
axsideraciaes ajass a 1a realidad del uso actidiaro denestra lags,
san esperpanticamente odmicas si se las anfronta o el diccianario
que la acadamia presenta carmo ‘modelo’ del uso de la lengua espaiiola
pera tada 1a cannided hispardreblante. Fhefecto, resulta dificil ccarcgrle
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wmnminino de credibilidad a esta lageva Institucidn, teniendo en cvertta
que su Dicciamario de 1a Laygua Egparola de 1995 acarercializado en M-
RM, no incluye palabras de uso comm en la lengua espaiiola, como
par ejenplo, ypar citar tan soloucs ejenplos, acigrifiao, artialérgico,
atitenarista, celulitis, ciraulariced, clasificable, destacsble, eratizacian,
atrap, firmlizciy, flichate, hindeble, irdisociable, nicidtico, karade,
lanzamisiles, etc. Resulta asimismo gracioso que entre los boletines
autrinestrales (aacesibles desde Interret) en los que la Acdemiapiblica
wa relacidn de las emiendas y adicianes al Diccianario que se van
gprdoando en sesitn plenaria tampoco figuren las palabras mencianadas
anteriormente (y algunas miles més..) . ¢Se trata acaso del primer
Bxpediante Xde 1a lexiaografia egpafola de 1a transicidn? [.]

Pero volvanmos de nuevo a ese desafortunado monumento del 1éxico
espatol, e refiero, por supuesto, al Dicciarriode 1a RAE. Resulta casi
milagroso amstatar que las definiciaes de las religiaes, a exogocidn
de la catdlica, se omsideran aaw ‘sectas’ . Asi, haciendo propia la
herencia el naciawl-catolicismo, laAcadamia define protestante camw
‘persana que sigue el luteranismo o cualquiera de sus sectas’ . ...Ala
luz de esta lreve axnsideracidn sdore 1a definicidn lexicografica, resulta
curioso aralizar la definicidn académica de mendrugo:

«Pedazo de pan duro o desechado, v especialmente el sdorente que se
suele dar a los merdigos.» (REE 1992:958)

Se diria que la rancia Institucién ha adoptado postmodermamente la
enciclopedia chire titulada Bipario (elestial de Gaociniantos BaEvolas,
desaubierta por Barges, aaro fuente de inspiracidn secreta. Pero, jchl,
oonstatamos oon dolor que no hace més que reeditar lindamente y una
vezmés la definicién del Dicciamrio de Autaricades del siglo XVITI:
QEndrugo: El pedazo de pan que se suele dar a Ios madigos (el suorayado
es ruestro] » Diccianario de Autoridades, 1726-1739, p. 540.»

3. El sistema educativo, por lomencs, el peruano, siesun conplot™
caontra la inteligencia y eso no es regponsabilidad de los meestros,
sino del sistema educativo, que estad disefiado para acallar el
pensamiento critico, porgue defiende los intereses de las clases
dominantes a cuyo servicio siempre han estado los gabiernos. A un
estudiante que ha cursado la primaria y la secundaria en el Pert le es
casi imposible distinguir qué hay de verdad y qué hay de engafio en
un discurso (texto), es incapaz de confrantar 1o que se dice aon loque
se hace. Es coo si 1o hubieran daresticado para cawertir los disaursos
en fetiches, el prdolema se reduce a la autoridad de quien produce el
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discurso (texto) : los padres, los amigos, los maestros y ahora, sdore
todo, latelevisitny la radio.

4. El prdolema de 1a lectura, generalmente, se enfocamel. Se piensa
que la escuela y el colegio son 1os responsables de que nifios v jévenes
tengan prablemas aon la lectura. Es verdad que la escuela tiene algua
regponsabilidad en la situacidn, porgue no se ha entendido que no se
trata de algo mecanico y que es un problema de educacidn a largo
plazo: mnca se termina de gprender a leer. Pero, hay otras aristas del
praolema, por ejenplo, la social: si los padres trabajan y apenas les
alcanza para comer, cdmo pensar que van a comprar libros. Las
bibliotecas plblicas casi no existen y si las hay sus recursos
bibliograficos son de una pdoreza franciscana. Un ejenplo de esto es
el drama de 1la Biblioteca Nacional durante el actual gdoiermo. ¢Quién
puede familiarizarse oo la lectura sino tiene un libro a la meno?

4.1. Otra cara del prdbleam es el de la televisitn?, la radioy los
Juegos mecanicos y electrdnicos. Michos meestros ignoran esta realidad
vy siguen creyendo que aon aandernarla es suficiente, pero ella es parte
de la vida cotidiana de los estudiantes vy, por lo tanto, nos doliga a
tamarla en cuenta y a investigar cual es el espacio que en esta rueva
realidad le correspace a la lectura, es decir, preguntarmos: (A8l es el
papel de la lectura en este ruevo contexto?

5. Los libros de texto® y las antologias de lectura son otra cara del
problema. Se impone al nifio vy al joven lecturas que son totalmente
ajenas a sus intereses y que se ramiten a contextos y situacianes que
desconoce v 1a mayoria de veces, cono se trata de textos literarios,
escritos en un espafiol diferente al que el estudiante maneja, el
resultado es que terminan odiando la lectura. Comw hace mas de medio
siglo ya lo acmsejala José Jiménez Borja, 1o que al nifioy al joven hay
que darle es el acceso a bibliotecas para que él escoja lo que va a lesr
y vaya adquiriendo el gusto por la lectura.

Th colega colarbiano habla de «la fatalidad de 1a lectura dolicatorias
y cuenta (Burgos 2004) el caso de un muchacho que se negaba a leer:

Tnquieto por esta situacidn, pues el joven era vivaz ymyy hdbil en 1a
aralidad decidi indegar. Fnura caversaciin que tuvines, me d&ejé atnito:
el joven e 16 afos habia leldo varios clasicos juveniles: TanSawyer, Ia
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Isla del Tesaro, Rabinsan Crusce'y otros. Me aanentd sin prevencidn que
en su casa tenia una surtida biblioteca, y que hasta los 13 afios tuvo
aoro habito usirper y disfrutar aqueellos lilros.

Todo canbid a partir de un aurso de egparol . Un profesor —quizas oo la
mejar intencidn- puso aono trakajo firal 1a lectira de Ia Iliadhy, para
amstatar que se hibiera dado, exigid un escrito dade se citaran todos
los montres, Iugpres y sitiacianes. Es decir, aawirtid la iva deAquiles,
el sacrificiode Patroclo, las discusianes entre Zeus y Boseidn enun
actomecanico de agpia.

Ni el estudiante mencianado, ni ning otro alumo, disfrurs la lectira.
Se les cawirtid enuma pesadilla, pues de esa nota deperdia pasar 1la
meteria de espaiiol . Después de largas horas frente al texto, anctando
cada uro de 1os nanores que gparecian, el michado 1legd a tal nivel de
estrés que no pudo terminar el trabajo. Finalmente entregd sélo ua
partey, en amnsecuencia, perdié la materia. Desde ese entances, oam
explicables razaes, le ta aversitna la lectura. [.]

Desde mi posicidn de profesor, pero recordando mi situacidn de alumo
en el bachillerato, les quiero recordar a todos mis colegas
latincamericancs las sabias palaoras de Borges al introducir uno de sus
curscs de literatura: «Si estos textos les agradan, bien; y sino les
agraden, Ejenlos, ya que la idea de 1a lectira doligataria es e idea
dosurdh, tantovaldria heblar de felicided dalicprarias.

5.1. Los libros de texto agudizan el pradblara, adamds, porgue sirven
para «facilitar» la labor del docente, que se aferra a ellos y o saleun
centimetro de ese marco y por ello dbliga a los estudiantes a
aprenderlos de memoria. Hay que desterrar los libros de texto. En
estos Gltimos afios, el estado peruano ha gastado millones de ddlares
en producirlos, en lugar de editar libros que vayan formando una
biblioteca bésica en cada escuela y en cada colegio; por ejenplo, en
lugar de gastar tanto dinero en celebraciones panposas, ¢no hubiese
sidomejor invertirlo en hacer edicianes populares de las doras de Jorce
Basadre? Estoy absolutamente seguro de que el ilustre maestro se
hibiese sentido feliz de que asi fuera. Claro que el agudo sentido critico
del historiador molesta a nuestras clases dominantes que prefieren
que sus obras no tengan mayor divulgacién. Hoy que la sociedad
Peruana parece CoOrranperse a pasos agigantados, por qué no acudir a
Maruel Gonzalez Prada, quien la viviseccidnd de manera calbal . Habria
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que editar sus doras para que nos provean de una actitud critica que
tantonecesita el PerG.

6. La formacidn de los profesores es otro factor clave. Ias facultades
Jde educacitn y los institutos pedagbgicos centran su formacidn en la
metodologia pedagdgica y dejan del lado el conocimiento cientifico.
Unh profesor sin una buena formacion lingliistica es incapaz de lidiar
am la realidad miltilingle y multidialectal que seguramente habra en
cada una de las aulas en las que ensefie. Por otra parte, ¢cdmo un
docente al que le cuesta trabajo expresarse y conprender un texto
puede ensefiar a sus alumos a hablar con claridad y a entender
discursos (textos)? El profesor de Esgpafiol debe tener una buena
formacidn en Linglistica, debe conocer bien la fanética, 1la fowlaogia,
el 1&xico y la gramética del egpafiol, vy por supuesto, manejar bien el
castellano. Esto no quiere decir que al alumo hay que enseflarle esas
ciencias, lo que el estudiante prinmerioy secundario tiene que aprender
es a usar su lergua.

6.1. Otro error grave en la formacidn de los maestros, sabore todo
los de primaria, es pensar que camo van a ensefiar a nifios no necesitan
saber mucho, sélo tienen que hacerles agradables las clases. Para
sintetizar algo, para ponerlo en «sencillo», hay que tener un buen
conocimiento del asunto. Sino, es prdoable que lo inmportante se deje
de lado y se ensefie 1o superfluo, es decir, que la sintesis no sea la
adecuada. ¢Cuantos profesores son capaces de hacer un buen resumen
de un texto?™

7. Otro hecho que, al parecer, no tiene que ver om la ensefianza de
castellaro, pero que es surenente inportante, es el del miltilinglisno.
Fn el Per(, y esto o sblo entre la gente cann y corriente, se amsidera
el multilingliismo como un problema. Se ignora que la condicién
multilingle ha sido la normal (y sigue siéndolo en la mayoria de
naciones) tanto en la sociedades como en los individuos, que el
monolingliismo es una ideologia que aparece en la época moderna
con el surgimiento de las nacicnes en el Viejo Mundo, sdbre todo en
aquellas con gdoiemos centralistas y autoritarios (Espafa, Francia),
que panen en practica la politica de inpaner 1a lengua del poder central
y desterrar las otras laguas.
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7.1. Se considera comwo un lujo y no como una necesidad aprender
una segunda o tercera lengua®, se deja este privilegio para los nifios
que van a colegios bilingles o a 1los que se pueden pagar cursos de
lenguas extranjeras o viajes al extranjero para hacer cursos de
immersién. Es patético, que en el plan de estudios impuesto por el
Ministerio de Educacidn los idiomas extranjeros aparezcan en la
secundaria, cuando los idiomas se aprenden a hablar en la més tiema

7.2. Asimisno, las lenguas vermaaulas son para la politica educativa
peruena un tene irresoluble. Por ura parte, estad 1a actitud de los padres
que rechazan que sus hijos sean educados en ellas, y, por otra, la
evidencia concreta de que el desarrollo cognitivo de un nifio se ve
afectado cuando su educacién se hace mediante una lengua que no
conoce. ¢Por qué no ensefiarle en su lengua materma y paralelamente
ensefiarle castellano como segunda lengua? Quizés, porque se sigue
pensando que el multilingliismo es un problema, como sefialamos
liress arrika.

7.3. El papel cel inglés, generalmente, es el enfocado, hay quienes
se horrorizan de los anglicismos v hay quienes muestran una total
permisividad. Aqui, tenemos que analizar la situacidn y luego sacar
conclusianes. Quando se trata de terminologia, 1o que sucedid, sucede
y seguird sucediendo es que se tamen prestados vocablos del inglés,
puesto que la ciencia, en general, se produce en EE. UU. y no en 1los
paises hispanchablantes, por eso ella viene en inglés. Como ejamplo,
casi risible, tenemos el de 1la RAE que trata de imponer que se escriba
disquete, que por supuesto, nadie dbedece. Otra cosa es el uso de
vocablos v expresianes inglesas donde no son necesarias, pues, existen
las correspondientes espatiolas o violentar la estructura del Espafiol
por influencia del inglés. Aqui, generalmente, se trata de usos de
hablantes que no conocen bien el egpatiol (la radio, la televisitny la
politica peruana estan plagadas de ellos) v 1lenan esos huecos con su
poco o buen conocimiento del inglés, el fendmeno conocido como
searglish sdore el que corven rics de tinta.

8. Todos tenemos algo de sddicos, 1o se necesita del psicoanalisis
para saberlo. En el caso del profesor de Castellano esto aflora en su
insistencia en priorizar la ortografia, sale que ahi va a hacer sufriral
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alumo, pues, ensefia las reglas y su experiencia le dice que con ellas
los alumos no van a ningin lado. Quizas, si se pusiera a pensar se
daria cuenta de que sdlo los buenos lectores pueden dominarlas, vy
que en muchos casos, las reglas ortograficas que impone la RAE son
irraciaales®. Pero lonés grave es que inhike al estudiante a escribir,
porgue éste hace un cidlculo immediato: cuanto menos escriba, menos
faltas artograficas careteré.

9. Creo que no debo dejar de mencionar la tradicional insistencia
en enseflar Gramatica'’. Desde hace algunas décadas, muchos
estudiosos se han dado cuenta de 1o discutibles que son los aonceptos
vy la temminologia de la Gramitica, que en ese canmpo casi no se habia
avanzado nada desde 1a gramitica clasica greco-latima, y, sus criticas
no sblo apuntan a la gramética normativa, en la que el prablema se
agudiza, y que es la que se ensefia en la escuela y el colegio. No hay
que olvidar que la gramética originalmente se comienza a ensefiar en
el aprendizaje de una segunda lengua, es decir, a personas que
manejaban ya otra lengua y conocian la gramética de esa lengua, por
lo tanto, era una especie de gramitica contrastiva; la Gramética de
Nebrija es, esencialmente, una gramética del espafiol para gente que
o 1o habla o que conoce 1a gramética latina. Algunos colegas intentan
superar el inpassey «ensefians: «grandtica «estructurals, «funcianals,
«grerativa», etc., aaro si bajo esos paraguas se adoi jaran concspciaes
y metodologias consistentes y uniformes; por ejemplo, se habla de
«estructuraligmo»; no hay una gramatica «estructural», sb6lo se trata de
una etiqueta que conprende conceptos y métodos muy diferentes entre
s1. Aqui, hay otra salida, el «arndlisis grametical», ladesaertizacionde
oraciones inventadas, generalmente, muy largas, que entretiene a los
estudiantes (tiene, eso si, su aspecto 1Gdico) , pero que no sirve en
absoluto para aprender a usar el Espafiol, puesto que los discursos
(textos) se producen y se comprenden como un todo y de acuerdo con
la situacitn en la que se habla. Seguramente un estudiante de Medicina
aprende Pnatomia haciendo la autopsia de un cadaver, pero dudo
mucho de que se aprenda a hablar Espafiol haciendo la autopsia de
una oracidn, por muy larga y carpleja que sea. Mas aun, si hoy en dia
existen diversas paginas web que hacen este trabajo con la finalidad
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de lograr un andlisis autamdtico de los textos, por ejenplo: http://
www. conexor. £,

Y a propdsito de Internet, bien podria el profesor de castellano
utilizar las miltiples péginas web que exdsten para facilitar su tareay
canpatibilizar su ensefianza con la utilizacidn de la computadora, que
se ha convertido un instrumento cotidiano para nifios y jévenes. Por
ejenplo: www.eldigoras.com.

10. Nada nos dice que la ensefianza del castellano en el PertG va a
mejorar, por el aontrario, los indicadores nos sefialan que las cosas
pueden empeocrar pese a que pareciera que peor no pueden estar.

10.1. Una primera sefial es la resolucidn ministerial 0048-2005 del
Ministerio de Educacidn®® titulada: «Orientaciones y normes nacicnales
para la gestitn en las instituciones de educacidn basica y educacién
técnico-productiva» promilgada a comienzos de afio por el ministro
Javier Sota.

En este documento, el curso llamado «Commicacidn integral» del
que forma parte la enseflanza del espafiol es una de las cuatro
«materias»” a estudiar en la educacitn inicial, peroya en la educacién
primaria es una de cinco, ademds debe compartir su espacio con
Fducacidn por el arte» y, en secundaria, se aawierte enwura de sietey,
ademds, debe compartir su espacio con «Educacién por el arte» e
«Idiam extranjero y/u originario», es decir, cada vez se ensefia més
Pero se aprende menos.

Ya comentamos la aberrante ubicacién de la ensefianza de idiomes
extranjeros en este «plan de estudios», pero a eso se agreca el praolema
del ntmero de horas que se asignan. En el caso de los idiomas
extranjeros, que se «saltan a 1la garrode» en la prineria, se les ansiga
dos horas a la semena y a «canmnicacidn integrals tres, es decir, que
no habra forma que un alumo aprenda una segunda lengua, salvo
que ocurra un milagro gracias a que las horas dedicadas a «religidn»
son las mismas que a la segunda lengua y, probablemente, también
ocurra lo mismo en el aprendizaje del castellano, que como sabemos
sblo tendra parte de esas tres horas. ©
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Notas

1

10

92

«Fn las pagires que siguen usarenos los términos espaiol vy castel lano aoro sindnines.
Aungue la preferencia por uno de ellos significd en épocas pasadas una toma de
axnciencia politica, regpecto de la reunificacién peninsular o la afimmacidn de la
independencia de 1os paises hispancanericancs, 1o cierto es que hoy enpleanos anoos
términcs altermadarente y, am 1os dos por igual, desigramos 1a lengua que si bien fue
traida de Brgoa par el aolanizador hispinico, pranto aclimetd en estas tiervas y adquirid
wmnperfil caracteristico, asi caw es prapia y singular nuestra histarias (Allberto Esadoer
1976) . Cnsiiltese, asimisno, (Alanso 1943) . Por supuesto que, dada la brevedad del
articulo, amsidero que muchas ideas o han sido desarrolladas.

Me refiero al doourento de RicardoMarales Basadre: El daminio cel castellaro, cadician
ce crecimiento humero y unidad nacianl [articulo publicado en el boletin electrénico
del QE] . Por supuesto que, dada la brevedad del artiaculo, amsidero que midhas ideas
1o hen sido desarrollades.

«Htes qereds, el lageje significa, tal es sucarécter primardial, suvocacidn arigiral
que trasciende y explica todas las fimciones que garantiza en el medio humano»
(Bewesniste 1977: 219) .

Ala asigatura se 1a denamina commnicacidn integral .

For ejarplo, asi estan orgpnizados los libros de la asigetura (Didlogos) que edita la
Los trabajos de esta colega podrian socorrer a los irventores de la «ocommicacidn
Integals.

Lo que sefialo ya 1o han dicho diversos estudiosos cam José Jiménez Borja, Tuis Jaime
Clereros y Alberto Escdoar, por mencianar a los més lustres, pero, al parecer, la doil
menoria de los pervancs 1o ha olvidado.

« ...en los paises hispancamericanos no existe la que pueda honradamente 1lamarse
una politica educaciael enmeteria lingliistica (y las exogpoianes anfinren la regla) . En
paises comw los andinos el prablema es més agudo porgue ofrecen una fisonomia
clertanente bilingle (egoafol v lengua indige) , vy esta realidadro es ajar a lameyar
omenor disposicidn de &nino para divulagr 1os métados clentificos» (uds Jaime Clsneros
1969: 10) .

e aosa es clerta. Ia lagua se estudiamel en la esaelay el colegio. Iamenejan el
los estudiantes. No la asimilan. No hen gorendido a qustarla. No ssben valararla. Espara
ellcs un elanento disociador antes que un vinculo de unidn. Y otra aosa es peor: todos
1los profancs tienen recetas para la enfermedad. Entre estos profancs hay muchos que
ensefian, varios que escriben textos esaolares. Todos tienen, sin enbargp, horror a la
medicina y prefieren solazarse amn el amsejo vacilante de los peroaitiles, los <ouaos
autores» y el runca bien entendido prestigio de 1a Real Acadamia» (Luis Jaime Cisnercs
1969: 10) .

Dizer o que se deve fazer €, rominino, fazer talula rasa das diferencias: é acreditar
que a verdade, se enaotra em alguém cu em algum lugar e que é preciso lutar para
atingi-la (ideal adlturalmente perseguido) , tentando pdr empratica o que nos € ensinado:
Se édificil, autalvez inpossivel, escapar a essa tendéncia teleclégica, €, ro entanto,
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possivel huscar questiae-1a para minimizar seus efeitos castradores e avassaladores»
(Qoracini 1998: 3) .

Qoo sefiala Fermando Savater en «dontra la ignorancia programeds» (Suplemeno Babelia
del diario El Pais) : «Frente a los amnstantes lamentos sdore el fracaso escolar y el
aurento de la efectiva ignorancia entre los alumos, presentados cono disfuncianes
el sistamm, sepregunta: ¢y si tales carencias fuesen en realidad logros de ua agerda
o explicita, enpsiach en amnseguir ura sustancial reduocidn de 1a inteligancia critica,
es decir, de la «gptitud fundamental del harbre para comprender a un tiampo el mndo
que le ha tocado vivir y a partir de qué cadicianes la rebelidn aoitra ese mrdoro se
convierte en una necesidad moral»? Desde luego, la respuesta de Michéa es
desafiantarente afimetiva. Ia ideologia del capitalismo gldealizado quiere meximizar
kereficios yminimizar la voluntad civica. Para perpetuar y prolaxgar sus instrurentos
tecrolégicos le basta an former una elite de privilegiados que reciban en centros
privados (y selectivamente caros) wa famecidn cientifica a la altura de los tiempos,
debbidamente exigente y disciplinada. Para los demés, basta con urdir un espacio de
entretenimientos v juegos, abierto a la dhddhara de los huenos sentimientos, enel que
1cs profesares dejen de ser sujetes de saber v se cawiertan en aninmedares de irdefinides
deloates, aoncebidos segim el modelo de 1os talk-shows televisivos, algo sarejante a
n gran pargue de atraccianes esaolar. En este enpefio aolaboren ya voluntaricsamente
los ruevos pedagogos, desde 1a buena conciencia de un progresismo sin 1agrimas ni
coaccianes que ha encontrado su primer y definitivo mendamiento en el «prohibido
prahibirs, aapletado por su corolario «jamsiderad vuestros deseos caro realidades!».
El resultado es esa proliferacién de «oorriquitos an chéndal», segin la ya irmortal
aaricidn de Sanchez Ferlosios.

«Cada vez es mas frecuente ver que se ha dejado la educacién a las pantallas de
televisitn, aprogrames frente a 1os arvles los nifos sepasanharas y dias, sustituy&dose
el acotacto de persana a persanr y el canpraniso de educar; es decir, el compraniso
de que alguien se regpansabilice del mundo ante los nifios, de que alguien transmita el
aprecio por lo humano. ... E1 problema de los nifios no es que vean mucha o poca
televisidn, siroque lavean solcs. BEs decir, que la televisidn se cawierta en sustititode
las persaas que deberian estar am ellos; que la televisidn se cawierte en el tnico
elarento faniliar estaole» (Savater 1997: 77y 81) .

«Hace cincuenta afos, todo 1o que debia aprerderse en la escuela se enoonftrala enun
libro, enel pizarrdn o en lo que dictaba el meestro. Los lilros represantaan el aserpo
del aonocimiento que debia ser transmitido, reproducido, examinado. El resto era
precisiaes o carentarios, las pequefias braras o apostillas del profesar, los métodos
mmenmotécnicos para recordar las f&rmulas quimicas o los pronarbres latinos. Ia
autoridad del libro de texto era irdiscutible, aun cuando su aatenido adoleciera de
mela informacidn (la ciencia de mi escuela era de antes de Einstein) , o fuera racista
(0o sucedia en historda) , canbiante (el mepa de Burogpa) , etroofntrico (en todas las
meterias)» (Mergeret Meek 2004: 247) . [Hay que anotar que el original inglés es de
1971, es decir, la autara habla de 1a Tnglaterya de comienzos el siglo XX, sin entargp,
casi parece que pinta 1a realided periara actiel] .
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<El meestro entendido caro 1a persana que se encarca de 1a primera educacidn de los
nifios, es enmi gpinidn, el elenentomés inportante de 1a educacidn. Todos los darés,
me refiero a los catedréticos de universidad, los artistas, los literatos y 1os propios
politicos, no sanos més que maestros de sequnda; es decir, maestros que venimos
después de que 1os maestros de primera han curplido sumisidn. Por ello, si esos
maestros de primera no han cunplido bien su funcidn, es muy dificil que nosotros
tengamos ccasidn de 1levar a cabo alguna labor especialmente relevante» (Savater
1997: 65-66) .

En Francia, por ejenplo, el Ministerio de Educacidn ha aprdoado un dispositivo para
que los nifios aprendan una segurda lengua en 1a primaria y una tercera en el colegio:
«L'anbition, dans les cing ans, est que tous les éléves de 6&me apprement deux
langues vivantes, 1/une comencée 4 1'éxole primaire, 1’autre dBoutée au collece. ...
N’ est-11 pas prémeiure de vouloir enseigner les langues étrancgres dés le cours noyen,
woire le cours Elérentaire? Y a-t-il un &oe idéal pour aporendre les largues et, siaud,
quel est-117? Les recherches faites en neurdoiologie dammtrent que 1’ enfant dans la
Péricde ce six a douze mois perd de ses capacités distinctives. Ayant entendu dans le
ventre de sa mére la nusique de sa langue metemmelle, le nouveau-ré est extrémenent
réosptif et est capable de faire la distinction entre des sigraux lirguistiques trés fins
come -ba et -pa. Ses aanpétences ne sant pas sinplement d’ ordre phaonétique, mais
&planent prosadique (rythme et intanation) . Les intaatians qu’ imprime 1a structure
des phrases lui doment de précieuses informations syntaxiques sur sa langue
matermelle. S’ gpére ensuite une sclérose des synapses aorrespandant a 1/ absence de
stimili gpécifiques & une langue. Ainsi un enfant Jjaponais recaraissant le systénme
poologyigque pragre A sa larguee meterrel le anfadra rapidament le -1 et le -r. Cepardart
cette récessionn’ est pas irréversible et jusqu’'a 1'8ge de dix ans 1’ enfant est capsble
d’ acquérir une compétence canparable a celle des locuteurs natifs» X. BIHAN en
www.eldigoras . con.

Qbne qejo, pues, de las faltas de prescripcidn autaritaria de esta rueva Ortografia de
la Lengua Egpafiola, cam hacen algunos que son mas aonservadores que 1a Real, camo
José Moreno de Alla, que critican que 1la Real & libertades. Me quejo, s1, deque se
mentengg en ua irracianalidad radical . Me quejo de que no aantiruase las reformes
que deijo estancadas en 1844 e incluso en 1952, cuando adelanto mucho mas que en
esta «ovisime» Ortografia de 1999, casi idéntica a las Novisimes Nomes de 1952. Casi
medio siglo perdido, omés, porgue hamos retrocedido am respecto a 1a etapa anterior
a 1844..». Rdcerto Hermandez Montoya, citado en Tuis Miranda (2002: 192-193) .

«Fn 1924 decia Maruel de Montol u, encargado por el Centro de Estudios Histdricos de
Vedrid para dirigir el Instituto de Filologia de Buenos Alres: Qb trataré de disautirni
de fijar las reglas del lenguaje correcto, no voy a ensefiar dogréticamente el buen
castellaro», «[1]a ensefianza ha de aansistir esencialmente en un ejercicio intensoy
metodizado de 1a facultad mnatural de hablar.. Fn canboio, la ensefianza de la gramdtica
amsiste esencialmente en abstraer las leyes que rigen miestra expresién hablada vy
fomularla tedricamente. Es una disciplina cientifica»; «[s]eparando francanmente 1la
ensefanza del laguaje de la gramatica se podrd acalar am las falsas ardentaciaes que
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hesta ahora hen pertirado 1a ensefanza de 1a Gltine» BoletIn del Instituto de Filolagia,
(Bugros Aires, 1926, tamo I, p. 96, 99, 100)» (luis Jaime Cisneros 1969: 21) [19241].
«Fn la meyoria de ruestros paises, el Ministerio de Bducacidn establece 1os programes
de Lengua espafiola. Explica qué debe ensefiarse. Y da directivas sdore cémo ha de
inpartirse la enssfianza. Fnprincipio, asi dgee ser. Alguncs de 1os progranes sm frutos
&l traajo de comisianes témicas egpeciales; casi rohay limglistas enellas, argue s1
profusos maestros con afios de servicio evidentes. Lo grave es que, en rarisimas
ocasianes, esos programas vienen fundamentados, camo suele ocurrir en Buropa. Y
aungue es verdad que muchos de ellos incluyen dirvectivas para el profesorado, la
meyaria de las veoes ro aluden éstas a 1os dojetivos clentificos de la disciplirg, niala
metodolagia a seguir, sino que estén dedicadas a 1os procedimientos administrativos
que servirdn para evaluar la progresion de la enssfanza. Goo 1os progranes se redactan
para que los anpla el profesorado, oaurre que 1o ha sido hasta ahora posible dotener
una doctrina coherente que pueda presidirlos. Por eso todos repiten una funesta
perspectiva: graética tradicianl inspirvach en idesles mametives y fundech en 1a realided
de lapaldora, que aparece as1 aaro fuente de toda ingpiracidns (uds Jaine Cisnercs
1969: 12-13) .

Los nontores Ge 1as asigatiras s de antologia, garte de la de «aommnicacidn integral»
que ya carentamos, se tiene: «1égico-matemdtica», «persanal social» y «cienciay
anbiente».

Me parece aqui sumeEnente pertinente citar a Cereijido y Reirking (2003: 119-120) : «EL
praolema de orden practico es hoy oo denocratizar a alguien que fue educado desde
A edad temprana para declararse a s1 mismo una oveja (Salmos 95:7: «..porgue L es
nuestro Dios y nosotros el pueblo que €l apacienta, rebafio de sumano.») ; cdmo
prawver ua interpretacidn de la realidad que sea aarpatible am la ciencia moderma
aun cerero que desce 1a infancia fue doligado a creer enmilagros (Juen 20:29: Dicele
Jests ... bienavernirados 1os que creerén sin haber visto. ») ; admo desarrollar 1a ciencia
en una pdolacién a la que siaempre se le hizo creer que la ciencia es exactamente 1o
mismo que 1a investicacidns.
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