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RESUMEN

El presente estudio explora las actitudes lingiiisticas de los maestros de la Amazonia pe-
ruana respecto a su variedad de espanol, el espanol amazénico peruano, con el objetivo
de comprender como influyen estas percepciones en la ensefianza del espanol como se-
gunda lengua. La investigacion se desarrollé mediante encuestas aplicadas a maestros y
futuros maestros de educacion intercultural bilingiie de diversas etnias amazonicas, como
los shipibo-konibos, quechuas o ashaninkas. A través de estas encuestas, analizamos sus
opiniones acerca del uso de su propia variedad, de las variedades locales y de aquellas
consideradas mas estandar. Los hallazgos revelan una variedad de actitudes linguisticas
entre los maestros. Muchos presentan seguridad ante su forma de hablar, consideran-
dola parte integral de su identidad cultural y un vehiculo eficaz en la ensefianza. Sin
embargo, también se observan muchos prejuicios entre algunos encuestados hacia sus
variedades locales e idiosincrasicas. Este complejo panorama sugiere que, aunque hay
un reconocimiento del valor de las variedades locales, persisten tensiones que pueden
afectar la confianza y efectividad de los docentes de la Amazonia peruana en el aula. En
conclusion, los resultados del estudio indican que es fundamental promover una mayor
conciencia y apreciacién de diferentes variedades de espaiol en la formacién docente.
Esto no solo fortaleceria la identidad cultural y la seguridad lingiiistica de los maestros y
sus comunidades, sino que también mejoraria la calidad de la educacién al hacerla mas

inclusiva y representativa de la diversidad lingiiistica de la Amazonia peruana.

PALABRAS CLAVE: espanol amazodnico; educacién intercultural bilingiie; actitudes lingtiis-
ticas; diversidad lingtistica; identidad cultural.

ABSTRACT

This study explores the linguistic attitudes of teachers in the Peruvian Amazon regarding
their variety of Spanish—the Peruvian Amazonian Spanish—with the aim of under-
standing how these perceptions influence the teaching of Spanish as a second language.
The research was carried out through surveys administered to current and prospective
teachers in intercultural bilingual education form various Amazonian ethnicities, such
as Shipibo-Konibo, Quechua and Ashaninka. Through these surveys, we analyze their
opinions about the use of their own variety, local varieties, and those considered more
standard. The findings reveal a range of linguistic attitudes among the teachers. Many
express confidence in their manner of speaking, considering it an integral part of their
cultural identity and an effective medium for instruction. However, significant prejudices
were also observed among some respondents toward their local and idiosyncratic variet-
ies. This complex scenario suggests that, while there is recognition of the value of local
varieties, tensions persist that may affect the confidence and effectiveness of teachers in
the Peruvian Amazon in the classroom. In conclusion, the results of the study indicate
that it is essential to promote greater awareness and appreciation of the different variet-
ies of Spanish in teacher training. This approach would not only strengthen the cultural

e

identity and linguistic confidence of teachers and their communities but also improve
the quality of education by making it more inclusive and representative of the linguistic
diversity of the Peruvian Amazon.

Keyworps: Peruvian Amazonian Spanish; intercultural bilingual education; linguistic
attitudes; linguistic diversity; cultural identity.
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1.1 Introduccion

El Pert posee una gran diversidad lingtistica; concentra la mayor parte de
lenguas en la region de la Amazonia. Asi mismo, el espanol hablado en cada
region del pais presenta unas particularidades propias que derivan del momen-
to de llegada del espanol a la zona, del contacto con otras lenguas, del nivel de
aislamiento, etc. De estas variedades regionales, el espafiol peruano amazoénico
emerge como una variedad de particular interés debido a su propia formacién
y a unas particulares caracteristicas en los distintos niveles de la lengua que la
distinguen de otras variedades regionales.

El presente trabajo nace del interés en esta variedad del espafnol, que,
lamentablemente, sigue siendo objeto de estigmatizacién por parte del resto
de la poblacién nacional. Pero, iqué es lo que opinan sus propios hablantes?
Y, especificamente, en el ambito de la ensefianza, ;qué piensan aquellos que
ensefian el espanol como segunda lengua acerca de su propia variedad como
modelo lingiiistico? Para responder a estas interrogantes fue necesario voltear
la mirada hacia los maestros indigenas de educacién intercultural bilingiie en
las comunidades nativas de la Amazonia.

En este contexto educativo, las actitudes lingiiisticas de los maestros
juegan un papel crucial. Estos maestros no deben solamente dominar el espa-
nol y la lengua originaria de la comunidad donde trabajan, sino también tener
una valoraciéon positiva de ambas lenguas y sus variedades, mas alla de los
prejuicios vigentes dentro y fuera de la comunidad. La autopercepciéon de es-
tos maestros sobre su propia variedad de espafiol, asi como su actitud hacia la
variedad hablada por sus alumnos y el resto de los hablantes de su comunidad,
puede influir significativamente en su practica docente y en la efectividad de la
educacion intercultural bilingte.

Esta investigacion, en definitiva, se centra en el analisis de las actitu-
des lingiiisticas de los maestros bilinglies amazoénicos hacia su propia variedad
de espanol. A través de este estudio, se espera contribuir a una mejor com-
prension de las dinamicas linguisticas en contextos bilingtes, plurilingties y de
contacto lingiistico.

1.2 Marco teorico
1.2.1 El espaiiol amazonico peruano (EAP)

El espanol del Pert se ha categorizado de diferentes maneras. Escobar (1978)
dividia el castellano peruano entre el andino y el no andino o riberefio y, den-
tro de este segundo grupo, englobaba en una misma categoria el espafiol coste-
no y el amazoénico. Recientemente, autores como Ramirez (2003) —desde una
perspectiva tanto fonética como léxica— senialan que el espafiol amazénico, en
realidad, tiene mas en comun con el andino que con el costefio.

Aunque la caracterizacion del espafnol hablado en la Amazonia se ha
intentado describir segun las similitudes y diferencias con el andino y el coste-
no, es evidente que presenta una serie de caracteristicas propias que hacen que
lo comprendamos como una variedad que se distingue de las demas variedades
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regionales peruanas'. Para la poblaciéon general, es reconocida como un “ha-
bla” diferente. La categorizacién de este espanol se ha basado principalmente
en caracteristicas fonéticas, sin tomar en cuenta los aspectos socioculturales,
que, en gran medida, ayudan a definir qué es un dialecto, esto es, como los
hablantes interpretan los rasgos que consideran “especiales” (Moreno Fernan-
dez, 2009) o indexicales (Amoré6s-Negre, 2022). Por ello, algunos autores cate-
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gorizan el EAP como una variedad aparte (Moreno Fernandez, 2009 y Lipski,
1996), dividiendo el espanol hablado en esta regiéon en tres grupos: dialectos
costenos, dialectos de tierras altas y dialectos de la cuenca amazonica.

Aunque la regiéon amazoédnica supone un 62 % del territorio nacional,
esta solamente habitada por el 13,9 % de la poblacion (INEI, 2017). De este
porcentaje, la cantidad que representa a la poblacién indigena es atin menor
y varia segun departamentos?. El EAP es una variedad poco explorada, cuyas
particularidades se pueden atribuir a la llegada mas reciente del castellano a
la zona a partir del siglo X1X y al contacto con distintas lenguas indigenas, asi
como a las caracteristicas de las variedades de los migrantes andinos y costenos
llegados a la zona.

El espanol se difundi6 en la selva de la mano del quechua a partir
de las misiones evangelizadoras franciscanas y jesuitas de mitad del siglo XIx
(Cerrén-Palomino, 1987; Maroni, 1988; Mercier, 1983; Solis Fonseca, 2003).
Los grupos indigenas fueron organizados en reducciones, donde convivian co-
munidades de distintas lenguas y culturas. Posteriormente, en la época de la
explotacion del caucho, las comunidades fueron nuevamente trasladadas fuera
de sus territorios para trabajar en condiciones similares a la esclavitud. Al mis-
mo tiempo, llegaron a la zona migrantes costefios y andinos. Desde el primer
contacto con el hombre blanco, a través de los misioneros, hasta la llegada del
extractivismo a la Amazonia, se produjo un cambio irreversible en la estructura
social de las comunidades indigenas, que fueron introducidas en la sociedad
dominante (véase d’Ans, 1972). En este contexto de difusiéon del espanol —ya
sea como parte de la evangelizacién o por la implantaciéon de un nuevo modelo
socioecondémico— y convergencia de varias lenguas indigenas de distintas fami-
lias, se empez6 a formar la variedad amazoénica del espanol.

Algunas de las caracteristicas que distinguen el espafiol peruano ama-
zonico son la permutaciéon de /x/ y /f/ y su neutralizacién en /¢/ —una pro-
nunciacién bilabializada de [f]— frecuentemente con la diptongacién epenté-
tica de /e/ a /we/ o incluso su pérdida ([¢wane]| o [pane] ‘juane’, [pwamilia]
‘familia’) (Vallejos, 2014); el leismo —tanto de persona (femenino y masculino)
como de objeto—7; el cambio de orden del predicativo; la falta de concordan-
cia tanto de numero como de género (Muy rdpido es su moto); el uso de articulo

e

' Chirif (2021b) divide el espanol hablado en la Amazonia en tres zonas: norte, central y sur.

? Donde hay mas poblacién indigena amazonica es en Loreto, que representa un 24,3 % de esta,
seguido de Ucayali con un 17,3 %, Junin con un 16,9 % y Amazonas con un 16,4 % (INEI, 2017).
3 Probablemente debido a la influencia del contacto con las lenguas indigenas. Asi se puede
reconocer a través de los estudios de Mayer y Sanchez (2019) acerca de la falta de marcaciéon
de género en las formas pronominales de tercera persona y la marcacién diferencial de objeto y
persona en el shipibo y el quechua.
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determinante junto a nombres propios de persona; y un uso variable de prepo-
siciones (estoy de sed, voy Lima) (Jara Yupanqui, 2012; Moreno Fernandez, 2009).
Cabe resaltar que estas caracteristicas no se encuentran unicamente en los ha-
blantes bilingiies indigenas, sino que también se reconocen en el habla de los
hablantes monolingiies urbanos y rurales de la zona (Vallejos, 2014).

1.2.2 La educacion intercultural bilingiie (EIB) en la Amazonia

La educacion de las comunidades indigenas es una cuestién a la que no se le ha
dado suficiente atenciéon de parte del Estado. El abandono general de la region
amazoénica se reconoce al contemplar los datos de analfabetismo en la zona. El
Atlas sociolingiiistico de pueblos indigenas de América Latina (Solis, 2009) nos indica
que, en el Pert amazoénico, el 22,71 % de indigenas son analfabetos, que hasta
el 28,87 % no va a la escuela y que el 73,1 % estd atrasado respecto al nivel
educativo que le corresponde segun la edad.

La educacion estatal llegé a las comunidades indigenas en la década
de 1950. Desde su llegada, estuvo marcada por un modelo asimilacionista y
civilizatorio que despreciaba las lenguas y los conocimientos indigenas (Burga,
1998). Cuando se empezaron a realizar pruebas de rendimiento académico y
censos en estas comunidades, los resultados académicos de los estudiantes fue-
ron muy insatisfactorios, puesto que en su educacién no se atendia ni a sus ne-
cesidades ni a las particularidades de su contexto de aprendizaje y competencia
lingtistica heteroglésica.

A partir de la década de 1960, se empez6 a plantear la posibilidad de
implementar la educacion intercultural bilingiie en las comunidades indigenas
del pais* y fue en la década de 1970 cuando el Estado empezé a instituciona-
lizar y desarrollar politicas de EIB. La base de esta educaciéon consiste en do-
tar de importancia a la lengua y cultura locales, buscando que los estudiantes
puedan tener un dominio tanto de la lengua nativa como del espafiol, tomando
como punto de partida la lectoescritura en la L.l para transferir esas capaci-
dades a la L2. En este contexto, teéricamente tanto el espafiol como la lengua
indigena son asignaturas y lenguas de instruccién y la ensefianza del espaiol
en funcién de L1 o L2 varia segin su estatus y extensiéon en la comunidad. Sin
embargo, “la implantacién, factibilidad y éxito de este tipo de educacioén esta
siendo altamente desigual e irregular” (Amoro6s-Negre, Lopez-Garcia & Zim-

mermann, 2017; Hornberger & Lépez, 1998; Lopez & Sichra, 2008).

El Ministerio de Educaciéon de Pert cuenta con un modelo de EIB
que contempla tres distintas situaciones lingiisticas de la comunidad indige-
na: la EIB de Fortalecimiento Cultural y Lingiistico, dirigida a estudiantes
que tienen la lengua indigena como L1; la EIB de Revitalizacién Cultural y
Lingiistica, para los estudiantes que tienen la lengua indigena como lengua
de herencia (LH); y la EIB para ambitos urbanos, dedicada a los estudiantes

4+ Una muestra de esto es la Mesa redonda sobre el monolingiiismo quechua y aymara y la educacion en el
Perii (Casa de la Cultura del Pera, 1966) celebrada en 1963, promovida por José Maria Arguedas,
director en ese momento de la Casa de Cultura del Peru.
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migrantes procedentes de pueblos originarios (con distinto grado de bilingtis-
mo) (Burga, 2021)°.

La labor de formar profesores ha sido llevada a cabo por varias insti-
tuciones y organizaciones. El Instituto Lingiiistico de Verano (ILV) fue la pri-
mera organizacioén que se dedicd a la ensenanza, investigacién y preservacion

ArRAMY LENO TUESTA

de las lenguas indigenas amazoénicas del Pert. Empez6 a trabajar en el pais
desde 1946 vy, gracias a su trabajo, en 1952 el Ministerio de Educacién “creé
el primer programa de educacién bilingiie para las minorias étnicas del Pert”
(ILV, s.t.). El ILV ha publicado mucho material necesario para la formaciéon de
los maestros bilingiies, como son gramaticas o diccionarios. Sin embargo, la
formacién de maestros por parte de esta organizacién iba acompanada de una
evangelizacién que se basaba en la negacion de ciertas practicas propias de las
tradiciones indigenas, lo cual tuvo un impacto negativo en la preservacion de
las costumbres e ideologias indigenas (Chirif, 2021a).

Otra de las iniciativas creadas con el objetivo de formar maestros de
EIB es el Programa de Formaciéon de Maestros Bilingiies de la Amazonia Perua-
na (FORMABIAP), que funciona desde 1988 y fue promovido por la Asociacion
Interétnica para el Desarrollo de la Selva Peruana (AIDESEP) y la Escuela de
Educacién Superior Pedagégica Pablico de Loreto (EESPPL), que actualmente
siguen encargandose de su ejecucion.

Por otro lado, nos encontramos con la Universidad Nacional Inter-
cultural de la Amazonia (UNIA) ubicada en la ciudad de Pucallpa, Ucayali, y
fundada en 1999 como la primera universidad intercultural del Pert. Es una
institucién que se enfoca en la educacion de los jévenes indigenas. Su creacion
fue también promovida por AIDESEP. Ofrece cuatro carreras, que incluyen
Educaciéon Inicial Bilingtie y Educaciéon Primaria Bilingtie®. Esta universidad
derivo del ILV, que cedi6 la propiedad al Ministerio de Educacién en 2004,
aprovechando sus instalaciones como sede (ILV, s.f.). La vinculacién entre el
ILV con la UNIA, FORMABIAP, al igual que con otras asociaciones indigenas
y proyectos educativos, esta aun vigente.

La necesidad de una educacién intercultural bilingtie se ha hecho mas
patente en los ultimos tiempos. Durante la pandemia, se pudo comprobar, una
vez mas, que la enseflanza monolingiie es poco compatible con las dinamicas
comunicativas en comunidades indigenas. Asi lo manifiesta Panduro (2020),
quien daba a conocer las quejas de los padres de familia y de los alumnos
respecto al programa de radio y television Aprendo en casa, promovido por el
gobierno como una manera de mantener la educacién publica al margen de la
presencialidad. En su analisis se testimonian diferentes actitudes lingiisticas

e

> Hasta el 2020, los dos altimos modelos no habian sido implementados por falta de presupuesto
¢ interés de las autoridades.

% Como sefialan Trapnell y Zavala (2013) el hecho de que no exista una educacién intercultural
bilingtie secundaria o superior es prueba de que se concibe la EIB como una compensacion. Se
debe buscar que se implemente la EIB en niveles educativos mas alla de la primaria. Para ello
deben existir politicas de uso de las lenguas indigenas fuera de la escuela y en espacios publicos.
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de los padres y madres de familia ante la variedad de castellano presentada, la
limena, a la cual se refieren como superior’.

La EIB, por tanto, es necesaria como muestra de respeto a la autode-
terminacion de las comunidades indigenas, puesto que les permite tener alter-
nativas, tanto de permanecer en su comunidad, como de involucrarse con la
cultura mayoritaria. Asi pues, poder dominar el espafiol es vital para que estas
comunidades puedan “interactuar con la sociedad y ejercer plenamente su ciu-
dadania para defender sus intereses y dar a conocer sus demandas” (FORMA-
BIAP, 2020), sin menoscabo del mantenimiento de sus lenguas autoctonas y de
su bilingiiismo o multilingiiismo comunitario (Trudell, 1989).

1.2.3 Las actitudes lingiiisticas de los maestros de EIB de la Amazonia
peruana

La labor del maestro es un factor clave para el progreso y aprendizaje del
alumno. A este respecto, los maestros deben tener amplio conocimiento y una
actitud positiva ante la cultura y lengua de la comunidad en la que laboran. En
este sentido, es ideal —y mas factible— que los maestros de las comunidades
bilingiies formen parte de ellas. Esta situaciéon, en un primer momento, presen-
t6 ciertos inconvenientes, puesto que los maestros indigenas habian recibido
poca formacién lingiistica y pedagodgica: tenian un dominio insuficiente del es-
pafiol y pocas herramientas para ensenarlo. No obstante, la situacién tampoco
era mejor con maestros mestizos, la mayoria de los cuales tenian muchos pre-
juicios sobre el alumnado, junto al desconocimiento de sus culturas y lenguas

(Heise, 1989).

Aunque cada vez exista una mejor valoraciéon y legitimacién de las
culturas y lenguas indigenas gracias a los movimientos reivindicativos y a una
educacion que busca alejarse cada vez mas de una vision homogeneizadora y
segregadora, los prejuicios hacia la variedad de espanol de los hablantes bilin-
glies que tienen como L1 una lengua indigena atn se encuentran muy vigentes
entre la poblacién. La discriminaciéon linguistica también esta presente entre
los mismos hablantes indigenas por “no hablar bien” espanol (Andrade, Delga-
do, Frisancho & Napuri, 2017).

En este contexto nos preguntamos qué autopercepcién lingtistica tiene
un maestro indigena de educaciéon intercultural bilingtie acerca de su propia
variedad de espanol. Podemos encontrar una primera mirada hacia el tema en
la historia de vida de Hilario Diaz, contada en el libro No estoy viajando callado:
historia de vida de un maestro bora (2017), narracién autobiografica elaborada a
base de entrevistas entre investigadores limefios de la Pontificia Universidad
Catoélica del Pertt y el maestro bora Hilario Diaz. Frente a la variedad de los
investigadores, Hilario dice: “su habla de ustedes veo mas fluido, mas rapido. Y
no hay tropiezos. [...] Entonces yo quiero practicar igualito. Siento que no es
rapido mi hablada... Siempre hay un dejo en mi, a lo que debo practicar mas”.
Hilario percibe su variedad como deficiente, identificando sus particularidades

7 “Muy rapido habla esa senorita. No lo hemos entendido nada porque su castellano es superior.
No entiendo bien ese castellano” (Panduro, 2020).
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como problemas que tiene que “superar” a través de la practica y el esfuerzo
(Napuri, Andrade Ciudad, Delgado & Frisancho, 2023). Hilario se suele referir
a este hablar con “tropiezos” como “castellano bola-bola”. Con esta expresion,
Hilario hace referencia a una falta de fluidez en su espanol.

Esta percepcién de que aquellas “carencias” al hablar espanol como

Aramy LENO TUESTA

L2 sean errores que se pueden superar con la practica y voluntad es una idea
que esta presente en la sociedad. Zavala y Cordoba (2010) sefialaban cémo
varios estudiantes indigenas quechuahablantes, a pesar de mostrarse en contra
de la discriminacién por su pronunciacién del espafiol, consideraban que estos
“fallos” suyos podian mejorar con el objetivo de hablar un espanol citadino.

1.3 Objetivos e hipotesis de trabajo

La educacién intercultural bilingiie en el Pert —desarrollada apropiadamen-
te— ha logrado que las nuevas generaciones sean mas conscientes de su he-
rencia cultural y obtengan mejores resultados académicos. Cada vez mas estu-
diantes indigenas alcanzan mayores niveles educativos y muchos de ellos han
decidido aportar a su comunidad por medio de la educacion.

A través de esta investigacién, se busca identificar y analizar las actitu-
des lingtisticas de los maestros bilinglies amazoénicos de espafiol como segunda
lengua. Asi pues, por medio de este estudio se pretende describir cuales son
las actitudes que muestran los maestros de EIB hacia su propia variedad de
espanol, la variedad peruana amazénica. Mediante este analisis, planteamos
la hipotesis siguiente: los maestros amazonicos muestran poca inseguridad lin-
glistica acerca de su propia variedad de espanol, asi como de la de su propia
comunidad y de la comunidad en la que se desempeflan como maestros.

1.4 Metodologia

La metodologia utilizada para el estudio de las actitudes lingiiisticas se ha ba-
sado en un enfoque conductista. Es decir, buscamos aquello que incide en las
cuestiones lingtisticas de forma directa, apelando al hablante acerca de sus
opiniones sobre una variedad o lengua. Se han consultado estas valoraciones a
partir de un cuestionario en linea. Se trata de un cuestionario de caracter total-
mente an6nimo y de respuesta cerrada. La ventaja de que sea an6énimo es que
los encuestados puedan responder de manera mas sincera sin sentirse observa-
dos; por otro lado, el hecho de que sean preguntas de respuesta cerrada evita
las divagaciones y permite obtener respuestas mas precisas.

El cuestionario presenta una serie de afirmaciones a partir de las cuales
los participantes deben sefialar qué tan de acuerdo estan con ellas segtin la escala
siguiente: Totalmente en desacuerdo - En desacuerdo - Neutral - De acuerdo -
Totalmente de acuerdo. Las afirmaciones presentadas fueron las siguientes:

e

1. Me siento seguro de que mi forma de hablar castellano® es adecuada
para ensefar en la comunidad donde laboro.

® Se utilizé en la encuesta el término “castellano” porque es la més utilizada para referirse a la
lengua en la region.
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10.

11.
12.
13.
14.

A veces dudo de mi forma de hablar castellano.

Considero que mi castellano es un poco bola-bola.

Mi forma de hablar castellano refleja bien mi identidad cultural.
Estoy orgulloso de ser indigena.

El castellano hablado por los limenos es igual de bueno que el mio.

El espanol hablado en la capital de mi departamento es igual de
bueno que el mio.

He sufrido discriminacién por mi manera de hablar castellano.

Deberia haber mas gente que hable castellano como yo en la televi-
sion, en la radio y en los distintos medios de comunicacién.

El castellano que uso en mis clases es el mismo que se usa en las
calles de mi localidad.

El castellano de las personas de mi localidad es muy bueno.
El castellano de los padres de familia es igual de bueno que el mio.
El castellano de los alumnos es mejor que el de sus padres.

Mi manera de hablar castellano es un buen modelo para que mis
alumnos puedan aprenderlo.

Antes de iniciar el cuestionario, se les pide que proporcionen determi-
nados datos sociodemograficos y lingiuisticos:

1.

~N Oy O B 0N

Edad.

Lengua materna.

Otras lenguas que habla.
Lugar de residencia.

Lugares en los que ha vivido.
Nivel de estudios.

Lugar donde ha sido nombrado/a profesor/a.

A partir de estos factores podemos reconocer patrones y tendencias

que influyen en las actitudes lingtisticas de los maestros y futuros maestros.

En definitiva, los resultados de esta encuesta pueden contribuir a una mejor

comprension de las dinamicas lingiiisticas en los contextos culturales bilingties

y plurilingties en los que se encuentran los estudiantes y maestros de EIB. Sin
embargo, somos conscientes de que el cuestionario en linea presenta algunas

limitaciones que pueden afectar la fiabilidad y representatividad de los resulta-
dos. Por un lado, al no haber existido un contacto directo con los participantes,

no se puede garantizar que las frecuencias observadas sean necesariamente re-
presentativas del grupo poblaciéon. Por otro lado, la escala tipo Likert fomenta

las respuestas neutrales o mal entendidas. De todos modos, estos son matices
5
que una investigacién basada en entrevistas puede aclarar en un trabajo futuro.
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1.5 La muestra z
=
Para poder obtener estos datos, el cuestionario en linea fue enviado a alumnos =
de la Facultad de Educaciéon y Humanidades de la UNIA gracias al apoyo de 2
. y -
sus profesores. De la misma forma, la encuesta también pudo llegar a algunos .
maestros rurales activos actualmente. El nimero total de informantes que res- 2
pondieron al cuestionario fue de 39%. Se excluyeron de la encuesta aquellas -
personas que hubieran vivido o vivieran en una regién no amazonica puesto
que no sabemos hasta qué punto esto puede haber influido sus respuestas que
ya no serian representativas del habla amazoénica. Consideramos, entonces, 34
respuestas. De este numero, el 64,7 % tiene entre 17 y 25 anos. El resto de los
encuestados tiene entre 28 y 45 anos.
En primer lugar, podemos ver la respuesta acerca de la lengua materna
de los encuestados. Los datos se pueden ver en la Figura 1 y Tabla 1:
Figura 1
Lengua materna de los encuestados. Elaboracion propra
Lengua materna
3%3%
H Shipibo-Konibo
m Quechua
B Ashaninka
B Shawi
m Awajun
m Kakataibo
u Achuar
B Asheninka
= Bora
Tabla 1
Niimero de personas segiin la lengua. Elaboracion propia
Lengua materna Personas
shipibo-konibo 13
quechua 5
ashaninka 4
shawi 4
awajun 3
kakataibo 2
achuar 1
asheninka 1
Y
bora 1 Y
Y

En cuanto a la respuesta a “otras lenguas habladas”, ademas de la L1
nativa y el espafiol, estos encuestados indicaron lo siguiente:

9 Se desconoce cual fue la cantidad total de alumnos y maestros que recibieron la encuesta puesto
que la encuesta se divulgé por medio del personal académico del centro de forma generalizada.
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Tabla 2
Otras lenguas habladas por los encuestados. Elaboracion propia
Encuestado Lengua materna  Otra(s)lengua(s)
habladaf(s)
E5 quechua shipibo
E18 shawi shipibo, awajin
E23 ashaninka nomatsigenga

MI CASTELLANO NO ES BOLA-BOLA...

El lugar de residencia de la gran mayoria, al ser estudiantes de la
UNIA, es la ciudad de Pucallpa, Ucayali. Las excepciones fueron un infor-
mante kakataibo (E16), que indic6 residir en la comunidad nativa de Santa
Martha, ubicada en Codo del Pozuzo, Huanuco; un informante shawi (E18),
que dijo residir en Contamana, Loreto; un informante ashaninka (E23), que
indico residir en Alto Kiatari, comunidad nativa nomatsigenga ubicada en Sa-
tipo, Junin; un informante shawi (E30), que sefial6 vivir en la comunidad nativa
Canoa Puerto, Loreto; y un informante kakataibo (E32), que indico6 residir en
Aguaytia, Ucayali. Incluimos en la siguiente tabla (Tabla 3) aquellos encuesta-
dos que presentan otros lugares de residencia ademas de Pucallpa, Ucayali:

Tabla 3
Otros lugares en los que han vivido los encuestados. Elaboracion propia
Encuestado Lugares en los que ha vivido

E1l Iquitos (Loreto)

E3 Echegaray (Ucayali)

E7 Paoyhan (Ucayali)

Ell Echegaray (Ucayali)

E12 Paoyhan (Ucayali)

E13 Colonia del Caco (Ucayali)

ET5 Puerto Inca (Huanuco)

E17 Breu (Ucayali)

E18 Contamana (Loreto)

E19 Contamana (Loreto)

E20 San Fernando (San Martin)

E23 Tres Unidos de Matereni (Junin)

E24 Masisea (Ucayali)

E27 Atalaya (Junin y Ucayali)
, E28 Brillo Nuevo, Iquitos (Loreto)
; E30 CC. NN. Canoa Puerto (Loreto)
/ E31 San Martin

E34 Yuyapichis (Hudnuco)

En lo que respecta al nivel de estudios, la mayoria tiene estudios uni-
versitarios (76,5 %), seguido de la formacion profesional (17,6 %) y los estudios
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secundarios (5,9 %)'"". En cuanto al lugar en el que ha sido nombrado profe-
sor, la gran mayoria se abstiene de responder a esta pregunta, puesto que se
trata de estudiantes. Sin embargo, aquellos que ya son maestros mayormente
han sido nombrados profesores en comunidades con las que comparten lengua
nativa. Sin embargo, es ain comun que maestros bilingties sean destinados a
comunidades que no son de su misma etnia y lengua, como sucedi6é con Hilario
Diaz Pena (2017), quien, siendo bora, a partir de esas experiencias de movi-
lidad laboral tuvo que aprender otras lenguas indigenas, en su caso: shipibo,
ashaninka, yaminahua y amahuaca.

1.6 Analisis de los datos

Para analizar los resultados de la encuesta, estructuraremos los datos a partir
de los siguientes grupos tematicos:

1. Percepcién de correccién del EAP: preguntas 2 y 3.

2. Percepcién de otras variedades frente a la variedad propia: preguntas

6,7,11, 12y 13.
El EAP como marca de identidad cultural: preguntas 4 y 5.

3
4. El EAP como modelo en la ensefianza: preguntas 1, 10 y 14.
5. Discriminacién lingtistica: pregunta 8.

6

Representatividad en los medios de comunicacién: pregunta 9.

Cabe resaltar que hay preguntas, como la primera, que pueden in-
cluirse en mas de un grupo tematico y que las diferentes respuestas pueden
relacionarse entre si independientemente del grupo tematico en el que han sido
designadas. Esta agrupacion simplemente pretende organizar este analisis.

1) Percepcion de correccion del EAP

Las respuestas a las preguntas 2 y 3 nos dan a conocer que existe una tenden-
cia hacia una valoracién positiva de la propia variedad amazoénica. Es decir,
se muestran en desacuerdo a las afirmaciones: “A veces dudo de mi forma de
hablar castellano” y “Considero que mi castellano es un poco bola-bola”. Asi
lo podemos observar en la Figura 2, que presenta las respuestas al enunciado 3:

' Es importante sefialar que aquellos que responden que tienen estudios universitarios pueden ser
tanto estudiantes como ya maestros con los estudios terminados. Se entiende también que aquellos
que indican que tienen estudios secundarios se encuentran en este momento en la universidad.
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Figura 2
Respuestas al enunciado 3. Google Forms

Considero que mi castellano es un poco bola-bola

I Totalmente en desacuerdo M En desacuerdo [0 Neutral [l De acuerdo [l Totalmente de acuerdo

ASTELLANO NO ES BOLA-BOLA...

Mi c
=)

Estoy

2) Percepcion de otras variedades frente a la variedad propia

Los enunciados 6, 7, 11 y 12 inducen a una valoracién de otras variedades en
comparacion con la propia. Las otras variedades son: la limefa, la de la capi-
tal del departamento al que pertenecen, la de su localidad y la de los padres
de familia. El enunciado 13 requiere una valoraciéon del espanol de los padres
de familia frente al de los alumnos. La tendencia general de respuesta a estas
preguntas es posicionarse de manera neutral. Las respuestas afirmativas y ne-
gativas se mantienen de forma similar, como podemos ver en los resultados de
la pregunta 6 y 7 en las Figuras 3 y 4.

Figura 3
Respuestas al enunciado 6. Google Forms

El castellano hablado por los limefios es igual de bueno que el mio

15
I Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo W Neutral [l De acuerdo [l Totaimente de acuerdo

Estoy
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Figura 4
Respuestas al enunciado 7. Google Forms

El espafiol hablado en la capital de mi departamento es igual de bueno que el mio

Aramy LENO TUESTA

15
B Totalmente en desacuerdo [l En desacuerdo Neutral [l De acuerdo M Totalmente de acuerdo

Estoy

Hay una valoracién igualmente neutral, con una ligera inclinacién a lo
positivo en cuanto a la percepcion del espanol de su localidad —41,18 % posi-
tivo, 38,24 % neutral y 17,65 % negativo—, asi como del espafiol de los padres
frente a la propia variedad —el 44,12 % esta de acuerdo en que el espanol de
los padres es igual de bueno que el suyo, el 41,18 % se muestra neutral y el
11,76 % no esta de acuerdo—. En relacién con la respuesta al enunciado 13,
“El castellano de los alumnos es mejor que el de sus padres”, un mayor porcen-
taje se mantiene en el punto mas neutro de la escala (44,18 %), pero la tenden-
cla positiva, tanto “de acuerdo” como “totalmente de acuerdo”, es mayor que
la negativa, con un 35,29 % frente al restante 17,65 %. Esta valoracién puede
ser reflejo de una mejora en la educaciéon en las comunidades indigenas y, por
tanto, a una adquisicién mas completa de competencia del espafnol. No obstan-
te, también puede ser un indicativo de la pérdida de las lenguas indigenas en
estas comunidades y su reemplazo generacional por el espanol.

3) La variedad amazonica peruana como marca de identidad cultural

Existe una valoracién mayormente positiva respecto al enunciado “Mi forma
de hablar castellano refleja bien mi identidad cultural”. El 44,12 % esta de
acuerdo o totalmente de acuerdo y el 29,41 % se mantiene neutral. Asi mis-
mo, las respuestas afirmativas en torno a “Estoy orgulloso de ser indigena”
alcanzan el 61,76 %. Solo un 26,47 % de los informantes se mantuvo neutral,
mientras que solo dos personas indicaron estar “totalmente en desacuerdo” y
“en desacuerdo”.

4) El EAP como modelo en la enserianza

El enunciado 10 nos permite saber si la variedad de los maestros es la misma
que la utilizada en su localidad. A este enunciado responden negativamente 8

e

de los encuestados. La primera y ultima pregunta de esta parte son bastante
similares: “Me siento seguro de que mi forma de hablar castellano es adecuada
para ensefar en la comunidad donde laboro” y “Mi manera de hablar castella-
no es un buen modelo para que mis alumnos puedan aprenderlo”; se refieren a
la adecuacién de la variedad de espanol de los maestros dentro del contexto de
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enseflanza. Sin embargo, aunque las respuestas a la primera pregunta mostra-
ban una inclinacién hacia una valoraciéon positiva, esta tendencia disminuye en
los resultados del enunciado 14, como se puede observar las Figuras 5 y 6.

Figura 5
Respuestas al enunciado 1. Google Forms

Me siento seguro de que mi forma de hablar castellano es adecuada para ensefiar en la comunidad
donde laboro

B Totalmente en desacuerdo @ En desacuerdo [ Neutral [ De acuerdo [l Totalmente de acuerdo
10

Estoy

Figura 6
Respuestas al enunciado 14. Google Forms

Mi manera de hablar castellano es un buen modelo para que mis alumnos puedan aprenderlo

Il Totalmente en desacuerdo [ En desacuerdo [0 Neutral [l De acuerdo [l Totalmente de acuerdo

Estoy

9) Discriminacion lingiiistica

El enunciado 8 nos permite dar un vistazo en la experiencia de vida de los en-
cuestados. Las experiencias de discriminacion lingiiistica suelen darse de ma-
nera simultanea junto al racismo y xenofobia, arrastrando todos los prejuicios
relacionados con estas formas de segregacion. En el Pert, “la discriminacién
lingtistica es una forma asolapada de racismo” y sigue estructurando la so-
ciedad (Zavala, 2020). De todos los encuestados, 6 personas indicaron haber
sufrido discriminacién por su manera de hablar castellano. Estos participantes
fueron E10, E11, E16, E23, E30 y E34. Todos estos encuestados habian vivido
en el mismo lugar toda su vida o se habian movido de zonas rurales a zonas
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urbanas dentro de la misma regiéon. El racismo y discriminacién lingiiistica son
fenémenos presentes dentro del mismo grupo étnico.

6) Representatividad en los medios de comunicacion

El enunciado que hace referencia a una necesidad de mayor representacion
del EAP en los medios de comunicacion es la 9: “Deberia haber mas gente que

Aramy LENO TUESTA

hable castellano como yo en la televisién, en la radio y en los distintos medios
de comunicacién”. Este enunciado recibe respuestas muy parejas: 32,35 % se
mantiene neutral, mientras que el 44,12 % esta de acuerdo o muy de acuerdo y
el 20,59 % esta en desacuerdo.

1.7 Discusion de los resultados

A partir de los datos que hemos visto, conviene responder a la pregunta clave
de este pequeno estudio: ;Cudles son las actitudes linguisticas de los maestros
indigenas de educacién intercultural bilingtie acerca de su propia variedad,
el espanol amazoénico peruano? La percepciéon de estos maestros se mantiene
mayormente en la neutralidad, con una tendencia a la apreciacién y buena
consideracién de su propia variedad de espanol, lo cual va de la mano con
la apreciacién de sus culturas y lenguas como parte de su identidad. Si bien,
como hemos podido ver, en muchos casos se abstienen de posicionarse mas
explicitamente a este respecto —es decir, optan por un valor mas neutro en
la escala—, la infravaloracién de la propia variedad es menos representativa.
La percepcién de su propia variedad frente a la variedad de los hablantes de
la capital del pais, asi como de los hablantes de la capital de su departamento,
se mantiene también en torno al punto 3 de la escala, sin permitirnos, en
este estudio piloto, confirmar la tendencia hacia un sentimiento de igualdad,
inferioridad o superioridad lingiiistica de su propia variedad frente a la de los
capitalinos, que si parecen continuar como puntos de referencia mas prestigiosos
del continuo variacional a nivel nacional y regional en el ambito educativo.

Este hecho no obsta para que exista una percepcién y valoraciéon posi-
tiva entre los encuestados acerca del nivel de correcciéon de su propia variedad
y del entorno en el que viven y trabajan. Respecto a la disminucion de la acep-
tabilidad entre el enunciado 1 y el 14, podemos sugerir que, aunque aumen-
ta la autopercepcion positiva de su variedad autdéctona, todavia se siente muy
distante e inapropiada como base para el aula, donde impera la norma culta
limena, que ha dominado el ambiente intelectual y educativo peruano. La en-
trada de ideologias mas democraticas ha permitido una mayor flexibilidad en
la aceptacion del uso de lenguas indigenas en ambitos que eran exclusivos del
espanol (de los Heros, 2012, p. 116) y esto se podra reflejar en la consideracion
de las variedades de espafol de los hablantes indigenas. Ademas, la buena va-
loracién de su identidad amazoénica se refleja en la respuesta positiva ante el

e

enunciado 5: “Estoy orgulloso de ser indigena”, con la consecuente autoafir-
macio6n identitaria y linguistica.

En cuanto a las experiencias de discriminacién lingiistica que han po-
dido sufrir los encuestados, no es de sorprender que indicaran haber sufrido
este tipo de discriminacién en su propia regién o departamento. En el libro de
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vida de Hilario Diaz (2017) se relata que este tipo de discriminacién muchas
veces estaba presente entre hablantes indigenas de la misma comunidad o de
otras comunidades indigenas con las que entraba en contacto, y en Zavala y
Cordoba (2010) se dan varios ejemplos de discriminacién entre estudiantes in-
digenas en la universidad a causa del motoseo o pronunciaciéon del espanol con
rasgos quechuas, que vale como ejemplo de un fenémeno generalizado. Aun-
que nuestros resultados tienden a lo positivo, la discriminacién lingtistica en el
Pert es una situacion que todavia hace falta erradicar —al igual que los demas
tipos de discriminacién palpables como el racismo, el clasismo y la xenofobia—

M1 CASTELLANO NO ES BOLA-BOLA...

y no es poco comun que aquellos oprimidos luego opriman a sus semejantes,
perpetuando el mismo sistema.

En referencia a la representatividad en los distintos medios de comu-
nicacién, no es posible conocer a partir de las respuestas negativas si es que los
hablantes consideran que ya hay suficiente representatividad, o si consideran
que su variedad no es suficientemente apta para ese ambito comunicativo, si
bien las respuestas a favor de “Deberia haber mas gente que hable castellano
como yo en la televisiéon, en la radio y en los distintos medios de comunica-
cién” si hablan a favor de la inclusion del EAP.

Ahora bien, ;cémo afectan estas actitudes linguisticas en la educacién
de los estudiantes bilingties indigenas? Al mostrar actitudes mayormente po-
sitivas sobre la propia variedad y la variedad de las comunidades en las que
trabajan, el influjo es también positivo en la educaciéon y, por ende, en la legiti-
maciéon del estudiantado y su variedad en su conformaciéon como hablantes de
espafiol. “El rol del profesor en la dimensién actitudinal es fundamental” debi-
do a que, en estas escuelas, “es el encargado de la formaciéon del alumnado a lo
largo de toda la etapa escolar formal” (Henriquez & Olate, 2010). Este papel se
intensifica mas en las escuelas unidocentes. En general, los docentes tienen una
funcion activa como agentes difusores de valores que pueden promover tanto el
fortalecimiento como el debilitamiento de la vitalidad cultural y lingtistica de
las comunidades y de sus propias idiosincrasias dialectales (Henriquez & Olate,
2010). Seria muy interesante realizar futuras investigaciones acerca de cémo
afectan las actitudes lingtisticas de estos maestros en las actitudes del estudian-
tado indigena amazonico y llevar a cabo estudios de campo exhaustivos sobre
la competencia comunicativa del alumnado bi- o multilingiie.

En este sentido, deseamos resaltar las limitaciones del estudio, como
son el tamafo de la muestra y la representatividad de los participantes, asi
como el caracter meramente exploratorio del cuestionario, que, no obstante,
puede constituir el germen de futuras investigaciones que profundicen en las
actitudes lingtisticas hacia el EAP en el ambito educativo.

[y 1.8 Conclusion

La educaciéon intercultural bilingiie en la Amazonia peruana emerge
como una herramienta fundamental para la preservacién y revitalizacion de las
lenguas indigenas y del fortalecimiento de la identidad cultural de las comuni-
dades indigenas, sin menoscabo de la adquisiciéon paralela del espafol, lengua
nacional y mayoritaria del Estado peruano. A lo largo de este trabajo, hemos
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hecho una primera exploraciéon sobre las actitudes lingtiisticas mostradas hacia
la propia variedad, el espafiol amazoénico peruano, por parte de los maestros y
futuros maestros de EIB en esta region. Estas actitudes, mayormente neutrales
y positivas, son un indicio de que paulatinamente se ofrece un aprendizaje mas
significativo y contextualizado para los estudiantes indigenas, en cuyas aulas la
variedad aut6ctona de la zona es valorada y reconocida positivamente, consi-

ARrRAMY LENO TUESTA

derandola parte integral de su identidad cultural y una herramienta clave en la
enseflanza y comunicacién con sus alumnos. Sin embargo, no podemos negar
que la influencia de prejuicios sociales hacia esta variedad y sus hablantes sigue
presente en algunos casos, lo cual puede afectar la confianza de los docentes en
su practica pedagogica. Ademas, es importante seialar que, aunque se ensefia
el espanol estandar —identificado como la variedad culta limena— en aspectos
gramaticales, la observaciéon de materiales educativos de FORMABIAP! revela
la incorporacion de léxico mas regional, reflejando una integraciéon equilibra-
da entre el estandar y las expresiones propias de la regién amazonica.

La implementaciéon de programas de EIB enfrenta numerosos desafios
anteriormente senalados, tales como la falta de recursos adecuados, la necesi-
dad de formaciéon continua de los docentes y la adaptacion de los curriculos a
las realidades locales. Sin embargo, los beneficios potenciales son significativos,
incluyendo el empoderamiento de las comunidades indigenas, la mejora de los
indicadores educativos y la promocién de un dialogo intercultural mas amplio.

Este trabajo aspira a contribuir a la comprension de la importancia y
complejidad de la EIB en la Amazonia peruana, dando un enfoque mas amplio
a la autopercepcion de los maestros hablantes del EAP. La valoracién de una
herencia cultural y linguistica tan diversa en un pais como el Perti debe basarse
en una enseflanza en las escuelas que fomente el respeto por las lenguas indi-
genas y las variedades regionales del espafiol (de los Heros, 2009). Debemos
seguir apostando por una educacidon que favorezca una autoestima lingiistica
positiva en los estudiantes a través de una apreciacién genuina de sus propias
lenguas originarias y de sus variedades de espanol. De esta forma, se seguira
fortaleciendo la identidad cultural de las comunidades indigenas y mejorara la
calidad educativa en la region.

Creemos que puede resultar beneficioso continuar explorando esta
area a través de investigaciones futuras que amplien y profundicen nuestros co-
nocimientos sobre las actitudes lingtisticas en contextos multiculturales como
la selva amazonica.
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