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INTRODUCCION

E I presente trabajo tiene porgbjeto describir la concordancia en la frase
= nominal (FN) y frase verbal (FVY en castellano por parte de los alum-
nos bilingiies cuya lengua nratefna es una Iéngua indigena amazénica y el
castellano, su segunda lengua: Estos€scolares asisten a la escuelas de Lima.
donde la ensefianza se realiza en castellano; por ello, hemos considerado
pertinente abordar tal estudiey>centrando nuestra atencién en la produccién

escrita, la misma que esti vinciilada sustancialmente al desarrollo académico
escolar.

La inmigracién de poblaciones indigenas/deda-amazonia a las grandes
ciudades se viene incrementando en la tltimos décadas. Lima y Huancayo son
algunas de las ciudades que han recibido el influjo de estas poblaciones sea
por la cercania a las zonas geogréficas de origen, asi como por “mejorar sus
niveles de vida”, o quizd también por razones de seguridad por la situacién
sociopolitica vivida en las qltimas décadas. Sea cual fuere la causa, muchas

familias indigenas amazénicas se encuentran asentadas en los puntos margi-
nales de la ciudad de Lima.

Investigacién que forma parte del proyecto “El desarrollo del castellano de los hablantes
indigenas en la escuela limefia” ejecutado en 1999 por los profesores Meneses, Lozada,

Alonzo, Pineda y Falcén, el cual comprende el estudio de hablantes indigenas amazdnicos
y andinos.
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El traslado y retorno de los miembros de la familia del lugar de origen
a Lima es frecuente y obedece al proceso mismo de la inmigracién, en el cual
se encuentran involucrados los nifios en edad escolar, quienes junto a sus
padres sufren muchos cambios, particularmente en su vida escolar.

El reciente proceso le da a las escuelas limefias un nuevo cardcter:
diverso, multiétnico y multilingdistico; sin embargo, esta situacién aiin no es
percibida por los directores de los centros educativos, reflejandose el desco-
nocimiento de la presencia de alumnos bilingiies amazénicos en el centro
escolar que dirigen, y la idea errada de concebir una poblacién escolar inmi-
grante andina o hijos de inmigrantes solamente andinos.

Cabe aclarar sin embargo que si bien se viene produciendo inmigracién
de familias indigenas amazénicas, existen atn pocos alumnos bilingiies de

lengua indigena-castellano en las escuclas de Lima, que creemos podria
incrementarse en los proximos_afios.

La investigacion contempla‘en primer tétfmino los datos sociolingiiisticos
de los Asentamientos Humanos dondeise desartollaron los estudios de casos,
para lo cual consideramos datos relativos a la ubicacién geogréfica, compo-
sicién poblacional, grupos indigenas, centros educativos, etc.; asi mismo,
detallamos la metodologia utilizada, tanto en cuanto se refiere al estudio de
casos como las de variables dependientés-c [indépendientes, asi como el pro-
ceso de recopilacion de informacidn.

Por otro lado, en lo que respecta al andlisis, damos cuenta de manera
descriptiva parte de los resultados de la investigacién; para ello, en base a un

corpus seleccionado, se presentan las evaluaciones de los casos bajo el rubro
concordancia en la FN y FV y Tiempos verbales.

REAJUSTES

Durante la ejecucion del proyecto, tuvimos algunas dificultades que
motivaron un reajuste de nuestro estudio desde el punto de vista metodolégico.
Es asi que debido al niimero reducido de migrantes indigenas amazénicos en
las escuelas visitadas y su relativa dispersién espacial en Lima, los casos
estudiados fueron uno del nivel primario y cuatro del nivel secundario.
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De otra parte, no se realiz6 entrevistas formales a los profesores de aula
donde estudiaban los nifios seleccionados, pues asumian una actitud defen-
siva, tal vez, creemos, se sentian examinados o evaluados, razén por la cual
la recoleccion de informacién fue mas bien indirecta, es decir, fruto de la
conversacion informal y observacion.

Finalmente tuvimos la necesidad de la inclusion en el estudio de alum-
nos monolingiies castellanohablantes de los mismos grados y de los mismos
centros educativos de los casos ya mencionados como grupo referencial,
hecho que ademds permitié no generar de ninguna manera la discriminacién
de los alumnos indigenas amazo6nicos.

1, REGISTRO DE DATOS SOCIOLINGUISTICOS

Examinamos a continuaciéntlos datos sociolingiiisticos referidos a las
zonas donde se llevaron a caborlos“€studios.

1.1 Asentamiento Humano"Horaéio Zevallos Gamez”

Estd ubicado a la altura del kilémetro 16.5 de la carretera central, a la
margen derecha, cerca al AA.HH. “Huaycédn”. Pertenece a la provincia de
Lima, departamento de’ Liima.“Fue creado el'27 dé octubre de 1984.

La composicién poblacional del Asentamiento concentra mayoritaria-
mente pobladores andinos, provenientes de Ayacucho, Apurimac, Cuzco, Puno
y Cajamarca: en menor proporcién pobladores indigenas amazénicos y
riberefios provenientes de Ucayali, Satipo y Chanchamayo del departamento
de Junin, San Martin y Amazonas. La poblacién indigena amazénica corres-
ponde a los grupos Ashaninka, Shipibo, Yanesha, Machiguenga y Bora. El
nimero de familias por grupo étnico se distribuyen como sigue:

Shipibo 11 familias
Ashaninka 8 familias
Yanesha 2 familias
Machiguenga 1 familia
Bora 1 familia
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- Del total de familias indigenas s6lo 2 estudian actualmente en el nivel
primario y dos en el nivel secundario. Dos son shipibos y uno, hijo de padre
‘andino y madre ashaninka, con manejo incipiente de la lengua Ashaninka.

Ademds, se observo la presencia de una familia constituida por padre
mestizo y madre Ashaninka, cuyos hijos tienen como lengua materna el
castellano. Sélo la madre habla Ashaninka.

- En el Asentamiento existe un centro educativo inicial y otro de primaria
y secundaria, denominado C.E N° 1237 Akira Kato, pertenece a la USE 06
Ate-Vitarte, creado el 26 de febrero de 1986. Existen ademads, tres centros
educativos particulares, de inicial, primaria y secundaria, respectivamente.

El mimero de alumnos indigenas amazénicos alcanza a 6, distribuidos
4 en primaria y 2 en secundaria, de los cuales sélo dos hablan su lengua
materna. Ambos son del grupo etrielingiiistico Shipibo.

En cuanto a los profesores debemos sefialar que el 60% son contratados,
muchos de ellos de origen andino, pero todos-castellano hablantes.

Es importante destacar €l descofiocimiento absoluto de la presencia de
alumnos de origén indigena de la amazonia peruana por parte de los represen-
tantes de los centros educatiyos visitados; tan es asi que cuando establecimos
las primeras coordinaciones con el Director del centro educativo Akira Kato
se nos dijo que no habfa dlumnos indigenas de la amazonia y que la mayoria

eran provenientes de poblaciones andinas, muchos de ellos de padres
quechuahablantes,

1.2 Casa indigena Tarata

La Casa indigena Tarata se encuentra en Barrios Altos-cercado de Lima,
a la altura de la cuadra 9 de ia Avenida Grau, creada el 11 de junio de 1999.
Estd constituida por 18 familias, todas ellas corresponden al grupo
etnolingiistico Shipibo. Si bien este nimero puede variar ascendentemente
df‘.bido a visitas temporales de otras familias o personas que estan de paso por
Lima, en algunos casos puede ocurrir que una que otra familia se quede
permanentemente en la Casa, asi como algunas decidan regresar a sus lugares
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de origen (con menor frecuencia) o se trasladen a alglin Asentamiento Hu-
mano en los alrededores de Lima.

La Casa Indigena ademds de servir de vivienda, sirve de hospedaje para
indigenas, especialmente shipibos que llegan a Lima para realizar gestiones
diversas. En ella funciona un aula de educacién inicial sin valor oficial para
nifios de 2 a S afios, los mismos que son hijos de los propios indigenas; la
profesora no es indigena y desarrolla sus actividades en castellano.

“El funcionamiento de la Casa Indigena estd a cargo de organismos no
gubernamentales.

Los centros educativos donde se forman los hijos de los indigenas shipibos
son el colegio “Repiblica del Brasil” N° 1032, ubicado en Barrios Altos,
cercado de Lima y el colegio “Villa los reyes” ubicado en el complejo comu-
nal “Villa los Reyes” Ventanilla.

En el primer colegio mencignado _sélo-estudian dos nifios, en segundo
y tercer grado. Justamente el nino de tercer grado fue considerado en nuestro
estudio. En el segundo colegio, consideramos un nifio de primero de secun-
daria, el Unico estudiante indigéna amazénico de este centro educativo. Res-
pecto a este dltimo caso, debemos manifestar que en el 1ltimo trimestre del
ano, toda la familia se traslad al Complejo Comunal “Villa los Reyes” segiin
nos dijeron por la cercanfa al” colegio ‘dondé estudia el nifio. Este hecho
dificulté nuestro estudio, pués paradéjicamente’ €l 1o fue irregular en su
asistencia al colegio y por la distancia y desconocimiento de la casa donde
vivia la familia nos fue dificil establecer coordinaciones con los padres.

Todos los integrantes de las 18 familias y todas aquéllas que llegan
temporalmente a la Casa Indigena se comunican entre ellos en su lengua
materna, es decir, en Shipibo.

2.  METODOLOGIA

El estudio del castellano de alumnos indigenas amazdnicos realizado
comprende las siguientes etapas y acciones.
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2.1 Determinacion de los casos
2.1.1 Ubicacién de alumnos

La informaci6n sobre alumnos de selva que estudian en Lima se obtuvo
de diversas maneras.

Contacto con nativos de la Amazonia y con especialistas en el estudio

de dicha drea

De un lado, personas nativas de la selva que radican en el asentamiento
Humano Horacio Zevallos nos indicaron que en dicho lugar viven varias
familias de la selva que tienen nifios en edad escolar. De otro lado, y gracias
a un especialista, se tuvo conocimiento de la Casa Indigena, lugar donde se

alojan familias que llegan a Lima de la selva y que se encuentra situada en
el jir6n Tarata, en los Barrios Altos.

Contacto con directores y'subdirectores de centros educativos naciona-
les

Se visito colegios en donde se fios habfa-indicado que estudiaban nifios
indigenas amazGnicos. En ell6s, se entrevisté a algunas autoridades educativas
para que nos ayudaran a ubicar a estos alumnos. A través de las entrevistas,
constatamos que de los tres colegiosy-dos no tienen datos estadisticos sobre
la procedencia de sus alumnos. Las autoridades con quienes conversamos son:
o El Director del' CXEZ“AKifd Kito?, $eccibn §6eundaria, ubicado en el
asentamiento humano Horacio Zevallos.
El Director y la Subdirectora del C. E. Republica del Brasil, seccién
primaria, ubicado en Barrios Altos.
El Subdirector del C.E. Villa Los Reyes Areas Técnicas, Ventanilla.

Conversacion con profesores de escuelas nacionales

En los colegios, profesores de algunas de las dreas nos dieron facilida-
des para entrar en contacto con sus alumnos (profesores de ciencias naturales,
inglés, orientacién y bienestar del educando). A pesar de nuestros esfuerzos,

no logramos el apoyo de los profesores de lenguaje como hubiera sido de-
seable.
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2.1.2 Seleccién de casos

Tuvimos dificultad para encontrar alumnos bilingiies que cursaran el
sexto de primaria y el quinto de secundaria tal como habia sido inicialmente
planificado. Sin embargo, como si encontramos algunos alumnos procedentes
de selva, de ellos, seleccionamos aquellos casos que se acercaban mds a
nuestra propuesta original, decidiéndonos por los que cursaban el afio inicial
y el afio final de la secundaria. Aunque no estaba planificado, un alumno
bilingiie de tercero de primaria también fue incluido debido a que reunia

caracteristicas lingiiisticas y educativas de particular interés para nuestra in-
vestigacion.

Pero no sélo nos hemos limitado al estudio de los casos de nifios de la
selva, sino que en el primer ano de secundaria hemos tenido la facilidad de
contar con un grupo de alumnos que no proviene de la Amazonia. La finalidad
de trabajar con este segundo grupo ha sido tenerlo como referencia para
conocer si el dominio de lengua, que.setiene en el grado es o no similar en
ambos grupos, el que es de Selva’y el que mo-lo es.

2.1.2.1 Alumnos de la.Amazonia seleccionados
Primer Afio de Secundaria

(a) Alumno J.D.U.

Edad y lengua: Tiene 13 anos de edad, es natural de Yarinacocha, Pucallpa,
y es bilingiie shipibo-castellano.

Familia: Los padres son de Pucallpa y pertenecen a la etnia shipibo. El
alumno ha vivido en Yarinacocha al igual que su hermano que estudia actual-
mente en el mismo colegio.

Estudios del alumno: Ha realizado casi todos sus estudios en el C. E.
Akira Kato, en el asentamiento humano Horacio Zevallos. El afo 1998 estuvo

estudiando en la selva, en Pucallpa, y luego en el 99 regresé a Lima.

En el colegio tiene problemas con el curso de Lenguaje v con el de
Religion (la familia del nifio es de religion evangélica.
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(b) Alumno PR.N.
Edad y lengua: Tiene 12 afios. El nifio es bilingiie shipibo-castellano.

Padres: Los padres son procedentes de la selva y son bilingiies. En casa
emplean predominantemente el shipibo.

Estudios del alumno: C.E. Villa Los Reyes Areas Técnicas, Ventanilla.
Los padres consideran que necesita ayuda en matemtica.

Cuarto Aiio de Secundaria

(¢) Alumno W.D.U.

Edad y lengua: De 18 aiios de edad, y natural de Pucallpa, es bilingiie
shipibo-castellano. Es hermano del alimno de 1° Sec, J.D.U. antes mencio-
nado. Como é€l, ha vivido también. enYarinacocha antes de venir a Lima.

Padres: Son de Pucallpa ¥ pertenécen-4 la etnia shipibo.

Estudios del alumno: Los.dos primeros grados de primaria los estudié en
Pucallpa pero a partir de tercergrado lo hizo en Lima. Asiste al C.E. Akira

Kato desde sexto de primaria hasta la actualidad en que cursa el cuarto de
secundaria.

Quinto Afio de Secundaria

(d) Alumno R.M.S.

Edad y lengua: Nacié en la comunidad nativa de Marankiari. El alumno

es hablante de castellano pero dice conocer algunas palabras sueltas en
ashaninka.

Padres: El padre es arequipefio y Vivi6 en la selva desde su adolescencia.
La madre es de Chanchamayo pero sabe poco ashaninka. La abuelita quien
fallecié hace dos afios si hablaba dicha lengua. El alumno manifiesta su

interés por esta lengua y con ayuda de sus tios est4 estudidndola aunque por
ahora conoce solamente algunas palabras.
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Estudios: Estudi6 hasta cuarto de primaria en la selva en un colegio
adventista de la C N de Marankiari en donde todas las clases se desarrollaban
en castellano. Luego vino a Lima.

Actualmente manifiesta estar regular en sus estudios siendo Literatura el
curso que prefiere.

Tercer Grado de Primaria
(c) Alumno H.R.V.

Edad y lengua: Tiene 11 afios y es bilingiie shipibo-castellano

Padres: Son de la etnia shipibo y son bilingiies.

Estudios: Estudia en el C.E. Repiiblica del Brasil. Es un nifio muy vivaz
¢ inclinado al dibujo.

2.1.2.2 Alumnos seleccionados-tonfines de referencia

Como ya se ha mencionado, tanto en el C.E. Akira Kato como en el C.E.
Villa Los Reyes se consider6é un grupo de siete alumnos en total, del primer
afio de secundaria, que no provienen-de la selva, con el fin de tener una

referencia respecto del, manejo,del. castellano, que-en ese grado tienen los
alumnos.

En el Akira Kato, las edades de tres nifios oscilan entre 12 y 13 afios.
Dos han nacido en Lima y uno en la sierra. En un caso los dos padres son
de la sierra, en el caso de los otros dos nifios, uno de los padres es de la costa
(Lima e Ica). En cuanto a dominio de lenguas, un alumno habla sélo caste-
llano, otro entiende quechua pero no lo habla, mientras que un tercero sélo
entiende algunas palabras en quechua.

En el Colegio Villa Los Reyes, las edades son semejantes a las anterior-
mente mencionadas. En cuanto a la procedencia, tenemos nifios que han

nacido en la sierra, por ejemplo, en Cajamarca, y otros, que son de Lima. La
lengua que dominan es el castellano.

159



3 ELABORACION DEL INSTRUMENTO

Antes de elaborar el instrumento para estudiar el castellano indigena
amazonico, se recolecté informacién sobre el uso de lengua castellana que los
profesores esperan del nifio en la escuela. La recoleccion de esta informacion
se realizé por medio de conversacién con algunos profesores, con los padres,
y con los mismos nifios. Ademds se hizo revision de cuadernos, y se pidié
a los ninos, en algunos casos que leyeran, v, en todos los casos, que escri-
bieran un texto breve descriptivo o narrativo. Es en este aspecto en donde
podria habernos sido de utilidad que los profesores de lengua nos ayudaran,
pero como ya se indicé esto no fue posible. En uno de los casos, también nos
fue posible realizar observacién de clase.

Algo que facilité en parte el anlisis de cuadernos y libros, y la conver-
sacion con los alumnos, en dos oportunidades, fue la ausencia del profesor
en la clase que le correspondia conducir.

Observamos que los cuadernos de.s€cundaria de lenguaje, matemitica
y ciencias naturales presentan cuestionarios“y ejercicios controlados por el
profesor. En ellos se observa que el@lumno copia o reproduce el lenguaje de
ciertos pérrafos de los libros o.de la’pizarra. Probablemente en algunos casos
toma dictado. En el primer afio de Secundaria, no se pudo observar escritos
en donde se manifiesta: Ja|lengua en s asd ereativo. Sabemos que si se les
pedia que escribieran composiciones y poemas, pero los papeles donde estin
estos escritos no los fienen los alumnos sino el profesor.

En el caso del tercer grado de primaria, el libro del Ministerio de
Educacién que se usa, propone al alumno alternativas para crear sus textos.
A pesar de ello, y probablemente porque se manda hacer este tipo de tarea

en la casa, el alumno sin apoyo se siente desorientado y tiende, no a crear
Sino a reproducir algo leido antes.

4 CARACTERISTICAS DEL INSTRUMENTO

La prueba elaborada para examinar la sintaxis del castellano de los
alumnos amazénicos es la misma que se ha empleado para los alumnos de
procedencia andina. Dicho instrumento consta de las siguientes partes: com-
prension de texto, anélisis de estructuras sinticticas y tedaccion.
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El pasaje de lectura (de cardcter narrativo) trata un tema relacionado con
la Amazonia, el mismo que estd constituido por cuatro parrafos breves, cuyo
grado de complejidad es minimo; a continuacién se consignan preguntas
sabre el contenido que piden informacién sobre el titulo, los personajes y las
ideas principales del texto. Se busca conocer si el alumno maneja suficiente
castellano como para entender lo que lee en u n texto.

La parte de andlisis de estructuras comprende tres secciones, una de
ordenamiento de palabras para construir oraciones, otra de opcién miiltiple
sobre preposiciones, y la tercera, oraciones para completar con la preposicién
adecuada. Estas preguntas miden el dominio que tiene el nifio de aspectos de
sintaxis.

Para la parte de produccién escrita, se emplea un estimulo visual que
presenta una situacion a partir de la cual, el alumno debe construir un cuento.
Esta serd analizada en algunos aspectds, principalmente concordancia .

Tanto el pasaje de lectura-como la Jamina empleada como estimulo para
la redaccion, pertenecen a libros de cuentos-publicados.

5. APLICACION DEL INSTRUMENTO.

La aplicacion de Ta'prueba se ‘realiz6-en-los colegios Akira Kato y Villa
Los Reyes. Por razones de inasistenciaca la'escueld; ‘én dos casos, se tuvo que
hacer en el domicilio de los alumnos.

El tiempo para desarrollar la prueba tomé desde veinte minutos en el
caso de los alumnos que no proceden de selva hasta cuarenticinco minutos
en el caso de aquéllos que si proceden de clla. El nifio de tercer grado de
primaria tomé aproximadamente una hora.

6. CONCORDANCIA
6.1 En la Frase Nominal

En la estructura morfosintictica y sintdctica del castellano, la frase
nominal estd constituida de un elemento nuclear, es decir, el nombre o el

161



pronombre y como elementos complementarios las distintas clases de deter-
minantes que posee la lengua castellana: mi, la. estos, alguna, pocos,... etc.

En relnci6n al nicleo de la FN, sabemos que éste es quien determina

el género y el niimero de los elementos que actian como sus modificadores
directos, llamese determinante o adjetivo.

En la siguiente descripcion daremos cuenta de las dificultades que tie-
nen los bilingiies para estructurar la frase nominal en castellano. Sean éstos
relacionados con los determinantes asi como también con los nombres

—  El género
El castellano posee un morfema que expresa género; si éste es mascu-

lino entonces el morfema pertinente seria -0. Cuando el nombre es de género
femenino le corresponde el morfema flexivo -a.

Cuando la frase nominalpresefita determinantes, éstos concuerdan en
género y niimero con los nombres; sin embargo en los siguientes enunciados,
referidos por los hablantes bilingiies, se puede observar una inseguridad en
el manejo de la concordancia entre determinantes y nombres. Ejemplos:

alumno
...una puma macho.,. PR
..por el selva adentro. . PR
..y los persona que grita PR
..todos las persona... HR
-.qué hacer con este estrella... HR
--no a ofro persona... JD
..todos los cosas malas JD

- Fl nimero

En el primer enunciado se observa la propuesta del nombre pluralizado
con el morfema -s correspondiente al nimero en castellano, lo que nos indica

que nuestro entrevistado reconoce el morfema de nimero, mas aun se con-
firma con la presencia de un ad

jetivo en completa concordancia con el ni-
mero y-género del nombre ojos tapados; sin embargo, cuando éste emplea un
determinante posesivo se produce un error de concordancia en el nimero
plural Ejemplo:
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.5l ojos tapados... HR

El precario uso de concordancia entre el nicleo y sus determinantes se
puede apreciar en los ejemplos planteados por nuestro entrevistado PR.

La descripcion de la frase nominal, de las primeras cuatro frases nomi-
nales, el alumno bilingiie emplea el nombre en singular por lo que se esperaria
que los determinantes también presenten la misma caracteristica morfosin-
tactica; sin embargo se presenta de la siguiente manera;

...pero las persona morian... PR
...pero tres persona quedaron... PR
...los que ...fueron las puma... PR

- Otros casos en la FN

Presentamos otros casos Come~1a omisién del determinante en la si-
guiente frase nominal compleja: fda mama de Pepe. Esta pequena dificultad
podria estar vinculada a factores de tipo léxico semdntico. Sabemos que el
alumno conoce y emplea los-articulds definidos puesto que en ese mismo
enunciado se observa la FN : 40s vecinos; sin embargo el término de paren-
tesco N: mamd, no presenta déferminante. ; A qué se debe esta minima
omisién? Nuestro proxima investigacién quizd dé cuenta de esta interrogante

...y @ mamd de Pepeilanié allos vecinos & SOHR

De otro lado el mismo entrevistado demuestra el empleo del articulo
definido al proponer la siguiente FN:

...el pepe... HR

A pesar que en dicho contexto, cuando se encuentran nombres propios
no se requiere la presencia de los determinantes.

Los siguientes enunciados presentan por un lado la doble presencia de
determinantes, asi como del nombre en forma inconclusa, caracteristica del
entrevistado JD. ¢El alumno no conoce los morfemas flexivos de género y
nimero?
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Un cierto dia... WD
...unas person... JD

6.2 En la Frase Verbal

Esta secci6n daré cuenta no sélo de la falta de concordancia entre sujeto
y predicado, unidades bésicas de una oraci6n, sino ademés de los mecanismos

que los alumnos bilingiies utilizan con la finalidad de comunicarse a nivel
escrito.

A)  Las caracteristicas lingiiisticas que a nivel escrito presenta nuestro
entrevistado JD se manifiesta, como bien dijéramos antes, en la escritura de
palabras verbales y nombres fundamentalmente. Probablemente el poco do-
minio de las flexiones que requieren estas unidades, los lleva a expresar
verbos y sustantivos incompleto$iprovocando las discordancias con los ele-

mentos de su entorno, sean_deterntinantes.en la frase nominal; sean comple-
mentos en la frase verbal.

A continuacién, presefitamos Jos enunciados que ofrecen mayores difi-
cultades:

..el campesing-se asom@DQ... de. lo ocwrrido...

Debemos supofier’que €l estudiante bilingiie, segiin el tiempo verbal del
relato narrado, debi6é colocar bré constituyéndose el verbo asombrd; sin
embargo, no podemos suponer qué tiempo verbal y qué persona gramatical
habria expresado el estudiante. Posiblemente la duda acerca de estas dos

caracteristicas, ademds de otras que se expresan en el verbo, lo llevan a
plantear el verbo asom que a continuacién prresentamos

. En el enunciado se puede confirmar lo sefialado, a través del siguiente
ejemplo:

-.-€n un pueblo ...avitava® unas person ...

Ademis de la dificultad sefialada anteriormente, en relacién a la escri-

lf;ra incompleta de las palabras, JD transfiere el orden sintactico de los cons-
tituyentes X
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1 En un pueblo CC
2 Avitava Verbo
3 Unas person Sujeto

...unas person avitava en un pueblo
S Vv C

Otro elemento digno de observar es el verbo, el mismo que al presen-
tarse en tal forma avitava estd expresando la accién ejecutada por un sujeto
singular, mas el sujeto expresado es plenamente en plural.

La dificultad de JD al expresar los verbos incompletas, en castellano,
le provoca dificultades a nivel de produccién escrita, esto mismo también
puede generarle dificultades de comunicacién a nivel de comprension escrita,

mucho mds aun si consideramos que este alumno se encuentra cursando el
primer ano de secundaria.

B) El siguiente caso cofresponde -al estudiante bilingiie PR, quien
actualmente cursa el primer ano de secundaria. Nuestro entrevistado, en for-
ma semejante al anterior, muestra la-omisién de un segmento en los verbos;
no obstante la ausencia de dicho segmento, el enunciado logra la significacién
semdntica pretendida.

...los que escucharo® ...
...fueron los pumas que comia@...

El segmento nasal /n/ es omitido en ambos verbos, sin embargo el tiempo
y la persona gramatical han sido considerados por el alumno y se percibe a tra-
vés del morfema flexivo que en forma parcial estd expresado en cada verbo.

Aparentemente el caso de PR no muestra dificultades a nivel de la
oracién, sin embargo debo indicar que entre los relatos de los estudiantes
bilingiies que presenta mayor dificultad para expresar ideas, el de PR es el
que destaca.

C) Nuestro entrevistado es el alumno de primaria HR, bilingiie shipibo/

castellano, quien presenta algunas discordancias entre el sujeto ejecutor de la
accion y el verbo. Ejm.
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...Pepe y su mamd lo vio.... (a la estrella)
...unos amigos le dijo no banas... (al niiio)

Se espera que ante un sujeto plural, ejecutor de la accién, se comple-
mente con un verbo que concuerde con aquél en numero y no sélo en persona;
sin embargo en ambas oraciones se observa la discordancia referida a nimero.

De otro lado, también podemos suponer que la llamada discordan-
cia de nimero esté expresando, para el nifio, una total concordancia del verbo
con el objeto directo

vio (la estrella)Objeto directo = lo vio
dijo (al nifio)objeto indirecto = le dijo

Pero, debemos sefialar que.wfi corpus mas amplio permitirfa arribar a
conclusiones més reales de €sté aspecto sintActico.

7.  TIEMPOS VERBALES

Los bilingiies al, dominar en grado. diferente las lenguas que conocen,
y al presentar diferencias, a veces marcadas, entre el uso de la lengua oral y
la escrita, presentan, ertre 6tros aspectos, usos mas o menos adecuados de los
tiempos verbales. Una primera aproximacién al dominio de estos tiempos que
tienen los alumnos es el objetivo de esta seccién.

Para realizar el estudio de los tiempos verbales el material que se analizé
es el cuento o leyenda que los nifios escribieron como parte de la prueba. Nos
vamos a centrar en los dos casos de primero de secundaria ya que en dicho afio
de estudios contamos, no sélo con alumnos de procedencia amazénica, sino
también con un Erupo procedente de otras zonas que nos sirve de referencia.

.El analisis va a considerar el empleo del tiempo del verbo dentro de la
totalidad del texto escrito por el alumno. Se busca conocer si los nifios es-
tablecen la correspondencia o relacién de los tiempos de manera adecuada.

Debemos precisar que en esta seccién no estamos analizando concordancia
de niimero y persona, ni ortografia.
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El procedimiento empleado consiste en ubicar, primero, los verbos usados
en el texto (estdn excluidas las formas no personales), luego se revisa si el
tiempo de cada uno de ellos es el adecuado, a continuacién se determina el
nimero de verbos que aparecen sefialando el tiempo al que pertenecen, y
finalmente, se presenta la frecuencia de los verbos usados de manera adecua-
da y los de manera inadecuada.

A continuaciéon presentamos los resultados de los dos alumnos
amazonicos de primero de secundaria seguido de los resultados de tres de los
nifios del grupo de referencia.

CASOS

(a) Alumno PR.N.

Téngase en cuenta que este_aldmno, es bilingiie shipibo-castellano y
aunque vive en Lima en su casa la familia habla predominantemente shipibo.

El escrito de este alumnerpresenfa 26 verbos. Recordemos que no se esti
considerando errores de concerdancia y de ortografia como seria el caso en
los siguientes ejemplos: “...cadd une.agaron una flecha..., ...los persona se
dedicaron..., etc. Lo que interesa en este caso es si la idea del tiempo del
verbo que se escribe es'la adecuada para-esa parte del texto.

De los 26 casos, en 25 el tiempo es usado de manera adecuada:

Verbo Frecuencia

Modo indicativo:

Presente 7
Pretérito indefinido 13
Imperfecto 5
Total de ocurrencias: 25

En cuanto al uso inadecuado, de 26 casos encontramos 1, como se
observa a continuacién:
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“...cada uno agaron una flecha que era venenosa y cada uno se les tiro

y no les dava a la puma macho por que saltava de arbol para que comere
(?) gentes que teraron flechas...” (;cada uno agarré?, ;cada uno ...tir6?,
jgentes que tiraron?)

(b)

Verbo Frecuencia
Forma gcomere
no adecuada. 1

El alumno presenta un 96% de uso correcto de los tiempos verbales.

Alumno J.D.U.

El alumno es también bilingiie shipibo-castellano y ha hecho todos sus

estudios, excepto el afio 1998, en Lima.

te.

El texto escrito por este Alumpd presenta 33 verbos y una omision.

A continuacién vemos gue de 10s 33 verbos 30 son usados adecuadamen-

Modo Indicative

Presente 3
Pluscuamperfecto 1
Futuro 3
Pretérito perfecto 2
Imperfecto 13
Pretérito indefinido 10

Total: 30 ocurrencias
En cuanto al uso inadecuado observamos:
Imperfecto 1 (omision)

“... Por la comunidad que se convertio en una laguna era pegado (;pe-

cadora?) havio (;habfa?) violencia todos las cosas malas (;jeran malas?).”
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Pretérito indefinido 3 (un tiempo en vez de otro, y problema que parece de
ortografia)

“El campesino se asom de lo que avia sucedido fue contento a su casa
a traer erramientas ...” (;se asombr6?)

“Llegando al pueblo se dia la sorpresa que su pueblo se transfordo en
forma de estrella.” (;se dio la sorpresa?, ;se habia transformado?)

El alumno presenta un 91% de uso adecuado de tiempos verbales.

GRUPO DE REFERENCIA

En el C.E. Akira Kato, al apalizar el uso de tiempos verbales de los
compafieros de J.D.U., los mismos gueno son indigenas amazénicos, obser-
vamos lo siguiente:

El alumno A. P, cuya.madre es de Lima ¥ cuyo padre, de la sierra,
emplea 19 verbos en su cuento.

El emplea de manera adecuada 17 verbos ( 89.47%) los cuales se dis-
tribuyen como sigue:

1  uso impersonal, presente de indicativo

10  pretérito indefinido, indicativo
presente, indicativo

1 presente de subjuntivo

En cuanto a uso inadecuado observamos:
2 imperfecto, en vez de pretérito
Un caso que destaca es el de la alumna E.E. cuyos padres son bilingues
quechua-castellano. La nifia no tiene errores en su uso de los tiempos verba-
les. Segin la alumna ella no sabe sino unas cuantas palabras sueltas en

quechua. De las 22 ocurrencias tenemos 22 usadas adecuadamente, esto es el
100%.
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18 imperfecto, indicativo
2 presente de indicativo
2  presente de subjuntivo

En el caso del alumno E. M., hijo de una persona de la costa (Ica) y
una de la sierra, si se observa poco control de los tiempos verbales. Al narrar,
hace uso del presente lo cual podria estar bien si no fuera porque de pronto
se encuentran cambios a otros tiempos verbales que no corresponden. Como
hay mucho uso inadecuado es dificil calcular el porcentaje.

Comparando ambos grupos observamos lo siguiente:

Uso adecuado de los alumnos amazénicos

P.R.N. 96%

J.D.U 90%

Uso adecuado de los alumnos del griipo_de referencia
A:P: 89.47%

E:E: 100%

E.M. no ha sido posible el cilculo

En cuanto al control de 10§ tiempos verbales vemos que la situacion
entre los dos grupos no presenta diferencias muy grandes. En otras palabras,
los alumnos amazénicos'no tiehen dificultades mayores que los demds aunque
no tenemos a nadie con’'100% 'de' uSo 'ddecuddo. ‘Donde si parece haber
grandes dificultades es en la concordancia, pero para informarse de esto hay
que remitirse a la seccién correspondiente.

CONCLUSIONES

1. Los alumnos indigenas amazénicos reproducen en la lengua escrita
errores producidos en lengua oral. En términos sinticticos y
morfosinticticos se cometen errores de concordancia en la FN, entre
DET. y N; N- ADJ; FN _ FV; y dependiendo de las caracteristicas del
verbo, esto es, si requiere de atributo o complemento pronominal, tam-
bién ocurre en la FV.

170



Se observa uso del sufijo -mente para adverbializar cualquier adjetivo.
Ejemplos: arrodillado + -mente — arrodilladamente
asustado + -mente — asustadamente.

Quiere decir que el hablante aplica la regla que opera en el castellano,
pero de manera generalizada, sin tomar en cuenta las restricciones que
éstas tienen por lo menos en la gramética normativa.

Aunque no forma parte del anilisis del tema central del proyecto, entre
otras observaciones, debemos mencionar el uso de los tiempos verbales.
Los hablantes indigenas amazénicos en términos generales no tienen
mayor deficiencias para el uso escrito de los tiempos verbales, dirfamos
que no se establece diferencias mayores en relacién al grupo de control
o referencia; sin embargo se observa el uso de un niimero reducido de
verbos en tanto variacin léxica y conjugaciones complejas.

Asi mismo cabe indicar 14 présenciande dificultades significativas de
cardcter fonético-fonoldgico, léxico y-textual.

E! uso de las conjunciones en lengua escrita por parte de los alumnos
indigenas amazonicos se enmargan dentro del concepto de unidades de
relacion que retinen elementos lingiiisticos dentro de una misma cate-
goria. Sin embargo sejobservan algunas dificultades que parece tienen
origen en los enunciados mnadecuadamente construidos. Ejemplo:

... desesperado corio asi su chacra si era cierto lo de su suefio. JD

Por ello, creemos que es necesario recopilar més textos que nos permi-
tan incursionar en un andlisis mds exhaustivo.
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